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' Editorial

Es motivo de satisfaccion y orgullo para quienes integramos el Centro de Investigacion y Aseso-
ria Pedagogica, S.C. (CIAP) presentar el primer niimero de la revista PAEDAGOGIUM, lo cual
constituye la concrecion de un proyecto largamente acariciado. En el CIAP pensamos que no sélo
es necesario contar con un mayor nimero de medios de divulgacién de la pedagosia, sino que,
ademas, es necesario contar con érganos de difusion abiertos a las distintas corrientes del
pensamiento pedagdgico, ya que ello nos permitira el analisis y confrontacién de nuestras ideas,
teniendo como objetivo prioritario el desarrollo de nuestra disciplina.

En este momento de nuestra historia en el cual la apuesta principal es por la educacion, se hace
imprescindible reflexionar sobre los mejores medios y estrategias para orientar el proceso
educativo. Convencidos de que es en el ambito de la pedagogia donde se deben analizar,
investigar, valorar y postular los principios que orienten las acciones que la sociedad compromete
para la formacion de sus miembros, nos propondremos desde aqui la construccion de una opcién
de permanente intercambio con los interesados en asuntos pedagdgicos. PAEDAGOGIUM es un
espacio donde se podran entrontrar lineas de accidn, propuestas y experiencias, asi como la
reflexion sobre los fundamentos tedricos, metodoldgicos y epistemoldgicos que sustentan nuestro
quehacer profesional.

Son muchas las personas e instituciones a las que debemos el apoyo para la realizacién de este
proyecto, vaya para todos y todas, nuestro mas sincero reconocimiento y agradecimiento; estamos
ciertos de que el compromiso es con la construccidon de una sociedad libre y justa y de que un
medio para alcanzar ese suefo es la educacion y PAEDAGOGIUM se concibe asi como un
instrumento que permitira realizar los anhelos de justicia social e igualdad de oportunidades
educativas que compartimos. Una mencion especial merece en este rubro la Editorial Progreso, la
cual nos brindd su apoyo incondicional para la edicién de la revista.

Esperamos que quienes desean un foro para la libre expresion de sus ideas, encuentren en esta
revista de publicacion bimestral el espacio adecuado para ello. En el nombre de PAEDAGOGIUM
se expresa nuestra mision. Para una mayor comprension de esta idea presentamos una de las
colaboraciones del Dr. Moreno y De los Arcos, quien hace una breve pero concisa explicacion del
término que hemos elegido como nombre para nuestra publicacion.

PAEDAGOGIUM
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an sido tantos y de tan diversos origenes quie
nes se han ocupado de la construccion del
magnifico edificio, la gigantesca torre del co-
nocimiento de la educacion del hombre gue no siem-
pre se han percatado gue antes, mucho antes, de
“romper las nubes y besar el cielo” -por razones de gran
complejidad- han perdido la lingua franca de la peda-
gogla, el idioma en comUn que permitia la comunica-
cionentre ellosy la explicacién a los demés sobre aguello
en lo que consistia su labory el grado de su avance.
Cual si fuese pecado intentar desentrafiar los misterios
de los fendmenos educativos, de manera impercepti-
ble, sutil, se ha colocado entre los especialistas de nues-
tra construccion una serie de neologismaos, anglicismos
y barbarismos que tornan en casi imposible el didlogo
entre ellos mismos.

Muchas de tales nociones son facilmente desechables.
Basta poseer un minimo de conocimiento pedagdgico
e idiomético. Otras, en cambio, precisan un andlisis méas
riguroso y una formacion més sélida en la rica tradicién
pedagdgica nacional e internacional de que somos
producto.

En gran medida el problema se origina en los paises de
habla inglesa, en los cuales, -por causas que aln indago-
el vocabulario comin de la pedagogia de la gran
mayoria de los idiomas europeos inicia apenas su difu-
sion. Otra parte de culpa la tienen los pocos versados
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traductores de las obras pedagdgicas que nos llegan,
cada vez en mayor nlimero, del mas influyente de los
paises de idioma inglés: Estados Unidos. Pero quiza la
falta fundamental es la acritica aceptacion, por parte
de quienes debieran ser especialistas en el vocabulario
de su disciplina, de términos gue no tienen justifica-
cion en nuestro idioma.

Seria facil atribuir a la influencia de otros profesionistas
los origenes de la confusion, pero se faltaria a la verdad.
Los principales culpables somos quienes hemos he-
cho de la pedagogia una profesion.

Causa en verdad preocupacion leer en nuestro medio
que la nocion central de la ensefianza abierta es el
“autoaprendizaje” y que el sistema abierto es la contra-
partida del sisterna “escolarizado”.’

Para Aristoteles -como para sus contemporadneos que
se ocuparon en alguna forma del problema de los uni-
versales- resultaria indudablemente asombroso saber
de la actual corriente que propone, dado gue el alum-
no no aprende una sola cosa, no hablar del aprendizaje
sino de los aprendizajes, lo que ha contribuido a que
se encuentren textos que constituyen verdaderas obras
maestras de malabarismo idiomatico para ajustar la
nocién de aprendizajes a expresiones universales, alin
intocadas como la de nifio.?

Nuestra clasica -y oficial- nocidon de plan de estudios
comienza a verse desplazada, como en la tradicién
anglosajona, por el vocablo curriculum o, ya castella-
nizado, curriculo. Esto no solamente da origen a gran-
des embrollos sobre las formas del plural sino a sesudas
disertaciones en torno a las diferencias especificas en-
tre conceptos que son idénticos: plan de estudios y
curriculum.?

El afén por bautizar de manera original ha dado lugar a
la creacion indiscriminada de términos aparentemente
técnicos que solo incrementan la caligine. Trataremos
de analizarlos paulatinamente.

Compleja, tedricay epistemoldgicamente -aungue a mi
ver no menos eguivocada- es la propuesta de sustituir
la palabra pedagogia por la expresion “ciencias de la
educacion”. La sugerencia, in cauda venenum, parece
no solo aceptable, sino plausible.

Sin embargo, merece, en razén de sus consecuencias,
un examen cuidadoso gue permita, al menos, sentar
las bases para una discusion fructifera.

o ventRolanasf



° FaenngDgiudn

@ Nuestros colaboradores A —

I
Cabe sefialar, para evitar equivocos, que la posicién gue
agui sostendré es en contra de la sustitucion del clasi-
co nombre de pedagogia por el incorrecto de ciencias
de la educacion y no que otros profesionistas detan
guedar fuera del trabajo relacionado con la educacion.
El fenémeno educativo, como es bien sabido, es de
una gran complejidad y solamente puede ser explica-
do cabalmente si se consideran en los andlisis los fac-
tores biologicos, psicologicos, sociales, economicos,
politicos, histdricos y hasta pedagdgicos que lo deter-
minan. Esto significa gue no sélo es justificable sino
deseable gue distintos profesionistas, incluso pedago-
gos, intervengan en su estudio.
Agrupar, sin embargo, bajo el rubro de ciencias de la
educacion a todas las disciplinas cientificas que ade-
més de la pedagogia se ocupan de algln aspecto rela-
cionado con nuestro fenémeno no sélo es trivial sino
inutil. Resultan en menor nlmero las que, hasta donde
llegan nuestros conocimientos actuales; poco o nada
tienen que ver con la heurfstica de la educacién como
la astronomia o la fisica.
Una designacién tal de ciencias tan disimbolas con ob-
Jjetos vy teorias tan diversos careceria del sentido gue
tiene, por ejemplo, la reunidn de especialidades, con
objetivos comunes, como la denominada ciencias de
la salud.
Considerar gue algunas ciencias en particular como la
psicologia o la sociologia pueden ser tenidas por cien-
cias de la educacion no es tan simple. La Unica discipli-
na gque se define como el estudio, o la ciencia, de la
educacion es la pedagogia. Todas las demas son cien-
cias de ofra cosa, sea esto el comportamiento, la psique,
los grupos humanos, etcétera. Ninguna ciencia, salvo la
pedagogia, incluye en su definiens la palabra educacion.!
¢ Cémo resolver entonces el problema de aguellos sec-
tores de otras disciplinas gue se ocupan de porciones,
mas © menos grandes, del fendmeno educativo? Una
solucion es crear subdisciplinas o especialidades como
la psicologia de la educacion o la sociologia de la edu-
cacién, que equivalen, en la tradicion pedagdsgica, a
las nociones de psicopedagosia y de sociopedagogia.
Esto no permitirfa, sin embargo, arribar con buen éxito
a la concepcién de ciencias de la educacion ya que
partes de las disciplinas no podrian ser consideradas
ciencias de ellas mismas.
Haloria, entonces, necesidad de elevar al rango de cien-
cias auténomas la psicologia de la educacion, la socio-
logia de la educacion, la politica educativa, la historia
de la educacién. Y, de hecho, asi ha sido propuesto
con toda seriedad.

La solucién no es inocua, sin embargo. Tomemos el caso
de la psicologia por via de ilustracion. Si la psicologia
de la educacién es concebida como ciencia de suyo
Jpor qué no lo seran, también la psicologfa clinica, la
laboral y otras ramas? Puestos a crear ciencias méas par-
ticulares podriamos instaurar cuatro o cinco a partir de
la sola psicologia.

Si, de tal suerte, convertimos las ramas de una ciencia
en ciencias auténomas, empero, tendremos que hacer
desaparecer a su ciencia madre porque careceria de
objeto. Esto es, al elevar a categoria de ciencias la psi-
cologfa educativa, la laboral, la clinicay otras, que abar-
can el campo completo de lo que aun llamamos
psicologia, ésta tendria que desaparecer o convertirse
en un agrupamiento de las verdaderas disciplinas al que
deberiamos llamar entonces: ciencias psicoldgicas.

El asunto no para aqui, ya que, por otro lado, ¢ por qué
detenerse en este segundo nivel? Inmersos en la gene-
racion de ciencias cada vez més particulares ¢ qué nos
impide proseguir? ; Por qué no considerar ciencias, por
ejemplo, la psicologia de la educacion artistica, la de
la educacién matemética y dividir éstas a su vez, en
niveles escolares o contenidos particulares?

Podria parecer esto reductio ad absurdum, pero ha sido
ya propuesto en realidad. En la Psicodidactica de Titone
se habla de nuevas ciencias como la psicolingtistica 'y
la psicologia de la matemética.®

Si el panorama es éste vy las posibilidades ad libitum, me
pronuncio por preservar la tradicional pedagogia y des-
echar las, malamente en boga, ciencias de la educacion.

]

Quienes han propuesto sustituir la palabra pedagogia
por la nocién de ciencias de la educacién o -més bér-
baramente- por educacion solamente (a la usanza
anglosajona) ignoran gque nuestro término tiene una lar-
ga tradicién no sdlo en castellano sino en griego, italia-
no, portugués, francés, aleman y ruso, por citar unos
cuantos ejemplos. En todos estos idiomas es perfecta-
mente clara la distincion entre la disciplina, pedagosia,
y el fendbmeno que estudia, la educacion.

Las dudas en torno a la correcciéon de nuestro vocablo
suelen surgir cuando, directamente o a través de tra-
ducciones, se leen cbras pedagdgicas de lengua in-
glesa. Se produce entonces un fendmeno en el gque
encuentro mucho de ignorancia, de negligencia y de
sumision servil: no hay coincidencia de términos, pero
el inglés no puede equivocarse, tenemos que ser No-
sotros los errados. Si en inglés no es usual la distincion
entre la ciencia y el fendmeno sino que se designan
ambos con el mismo término, education, debemos to-
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das las demds lenguas cultas adoptar tal modalidad. Lo
primero que se hace entonces es poner en Crisis nues-
tro vocablo. Se le acusa asf de insuficiente por referirse
Unicamente -lo que es inexacto- a la educacion infan-
til.* O bien, se duda de su tradicién. Robert Dottrens y
Gaston Mialaret, por ejemplo, sefialan en la Introduccion
a la pedagogia que este término es de cufio reciente,
1485, segun el Dictionnnaj ert’. Mialaret, en su
Ciencias de la educacio afirmacién a con-
secuencias insospechad la necesidad del
cambio de designacior
terminolégica que rodea al j

Obviamente descon Mla
labra pedagogia file
de el siglo V antes c%
Euripides, Pla on, Plutg
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En efect .'
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vez mds en la liter .
en 1926 Bertand Russell 4

“there is a cons;dgr
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replaced) por el término education.™

No obstante, la necesidad de la distincion persiste, aun-
gue sdélo sea para oponerse a nociones como la muy
generalizada de “pedagogia del oprimido”. De tal suer-
te, Elizabeth Steiner crea el término hibrido educologia
para contrapener su Educology of the Free a la con-
cepcion de Freire.

i
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Estoy convencido que -segun todo parece indicar- la
palabra pedagogia acabara por generalizarse en el idio-
ma inglés el futuro préximo. ¢La perderemos nosotros
para tener que retomarla finalmente de esa lengua? ®

%1 D &n la adop-
a bagse del sistema

Letras de la
e E. Cortés.
Facultad de

Letras de la LINAM.
3 2 estos vocablos veas 'la pedagogfa”,
) 3 de la Coordin , Diciembre de
6, México, UNAM, 1985, pip:

2. BEUCH Maurl{:lo El prob/e

pulings. Facultad de
ilosofia),
igo, 1981, 76 % Ils. (Cursos

Sefianza #8).
jia y sufiloselia, Trad. DeManu%lgpacﬁslén,
B), P.139-149
e Nardo. Narcea, M ﬁg 1981, 153p§ (Edu-
: mingo. L4 ciencia dgl%ducac!ﬂn. & Ed.Herrero.

3. ABNAZ, José A. 8 La pld

1& historfa de un vocablo. ( EA p

10. Encyclopagoia Britannica, or a chﬂ'onary of Arts and Sciences, Compiled Upon a New Plan, In
Which The differante Selences and Arts are digested into disting! Treatises of Systems; and The various
Technical Terms, etc. Are explained as they oceur in the order of the Alphabet. 3 v. Bell and Macfarquhar,
Edimburah, 1771,

11, Webster s New International Dictioniary of the English Language. Merriam, Springfield, 1927,
12. RUSSELL, Bertrand. Ensayos sobre educacidn. Especialmente en los afos infantiles. Trad. De
Julio Huicl. Espasa Calpe, Madrid, 1967. 234 p. {Austral # 1387). [Versidn inglesa: On education.
Specially in Early Childhood. London, George Allen and Unwind, 1964. 172 p. (Unwin Books # 1). P.8],
13. GOOD, Crter V. {ed). Dictionary of Education. 2° ed. McGraw-Hill, New Yark, 1959. XXVIII-676 p.
Foundations in Education).

14. STEINER, Elizabeth. Educalogy of the Free. New York, Philosophical Library, 1981. 70 p.
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INTRODUCCION
a observacion del proceso docente y el ratificar que
esta practica es réplica de aguello que se aprendid y
émo se aprendid, es gue nacié una inquietud en
tormno al interrogatorio como técnica didactica; hemos
podido observar que este recurso se emplea cotidia-
namente bajo dos esquemas fundamentales: En el pri-
mer caso, observamos que el interrogatorio se plantea
sélo como una verificacién de que el alumno ha revisa-
do los documentos o informacién que se le indicé pre-
viamente y su propadsito es confirmar que ha adquirido
la informacién que el profesor considera relevante para
el curso. En el segundo caso, su propdsito es mas con-
creto, ya que solo le sirve el profesor para confirmar
gue los conceptos por él expresados han sido compren-
didos por el alumno y que no quedan dudas al respecto.
No se cuestiona la validez del empleo de esta técnica
con estos fines, sin embargo no se aprovecha este re-
curso en el sentido de fomentar una actitud inquisitiva
en el alumno, que le propicie reflexiones creativas y de
mayor trascendencia al propio contenido del curso, o
bien, que le ponga ante situaciones problematicas que
le motiven al planteamiento y descubrimiento de nue-
vos y mas complejos conceptos relacionados con su
objeto de conocimiento.
Sobre el interrogatorio como una forma de fomentar el
razonamiento heuristico y como alternativa para el lo-
gro de aprendizajes significativos es que trataremos mas
adelante, con el fin de plantear algunas lineas de ac-
cién que permitan validar la conveniencia de su resca-
te e incorporacion al proceso educativo. De ahi que
valga la pena empezar preguntandonos: ;Qué relevan-
cia tiene preguntarse en torno a la pregunta? ;Es la pre-
gunta, a pesar de su antigliedad, un recurso moderno
para la ensefianza? iEs posible definir una estrategia
didéactica sobre el uso de la pregunta? ; Para qué tanta
pregunta acerca de la pregunta?.

ANTECEDENTES
La pregunta como forma para fomentar la reflexion que
conduce al aprendizaje, de inmediato se asocia con el
método Socrético, del cual recordamos que partiendo
del interrogatorio, conducia a su interlocutor a “parir”
las ideas o conocimiento sobre un objeto determina-
do. Dice Sécrates, en el Teetetes o de la ciencia:

=) @mwm @J] dJ L.Q
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“El oficio de partear, tal como yo lo desempefio, se
parece en todo lo demas al de las matronas, pero di-
fiere en que yo lo ejerzo sobre los hombres y no sobre
las mujeres, y en que asisten al alumbramiento, no los
cuerpos, sino las almas.(...) Por otra parte, yo tengo de
comun con las parteras que soy estéril en punto a sabi-
duria, y en cuanto a lo gue muchos me han echado en
cara diciendo gue interrogo a los demas y gue no res-
pondo a ninguna de las cuestiones gue me proponen,
por gue yo nada sé, este cargo no carece de funda-
mento. Pero he aqul por qué obro de esta manera. El
Dios me impone el deber de ayudar a los demas a pa-
rir, y al mismo tiempo no permite que yo mismo pro-
duzca nada. Esta es la causa de que no este versado en
la sabiduria y de que no pueda alabarme en ningun
descubrimiento gque sea una produccion de mi alma.
En compensacion, los que conversan conmigo, si bien
algunos de ellos se muestran muy ignorantes al princi-
pio, hacen maravillosos progresos a medida que me
tratan, y todos se sorprenden de este resultado, y es
porgue el Dios quiere fecundarlos. Y se ve claramente
que ellos nada han.aprendido de mi, y que han encon-
trado en si mismos los numerosos y bellos conocimien-
tos que han adquirido, no habiendo hecho yo otra cosa
qgue contribuir con el Dios a hacerles concebir.”

De lo anterior que el método socratico sea conocido
como “... mayéutica (de maieutiké, arte de la partera) o
heuristica (de heuristické, arte de descubrir).”

Si bien la mayéutica socrética es un ejemplo excelso
del manejo del interrogatorio y, consecuentemente, de
la pregunta en el proceso de adquisicion del conoci-
miento, vale la pena interrogarnos sobre este recurso
en nuestra cotidiana actividad educativa. Quiza la
heuristica en su concepcion actual es la que mas se ha
enfocado al estudio de esta cuestion, junto con las co-
rrientes estructurales del aprendizaje.

La idea de formar al individuo en el desarrollo de sus
habilidades intelectuales ha traido como consecuen-
cia, el interés por formar en el planteamiento y solucién
de problemas, Polya® hace un planteamiento partien-
do de preguntas gque orienten al alumno en esta em-
presa facilitando el proceso cognitivo. Mace decia que
“la curiosidad es el apetito de la mente. La informacién
se retiene mucho mas répidamente si constituye la res-
puesta a una pregunta. Si no se pregunta no se experi-
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menta curiosidad ni perplejidad. Hay que dejar que las
preguntas afloren, aclararlas y luego hacer otras.™

La importancia de la pregunta, en el proceso de con-
duccién del aprendizaje se torna relevante en la medi-
da en que ésta se orienta hacia el logro de metas
concretas sobre un objeto determinado, sin la pregun-
ta que despierte la curiosidad e interés por ese objeto,
el conocimiento se torna mecénico perdiendo toda sig-
nificancia para el alumno.

RELEVANCIA DE LA PREGUNTA
La pregunta es un recurso gue incita a la actividad inte-
lectual, desde una perspectiva cognitivay metacognitiva®,
ya gque necesariamente enfrenta al alumno con situa-
ciones novedosas Y problematicas (siempre y cuando
la pregunta se utilice en este sentido), que reclaman la
participacion y emplec no sélo del conocimiento ya
adquirido, sino ademas de la construccion de nuevo
conocimiento o relaciones conceptuales no prees-
tablecidas y apoyado en esas relaciones haga uso de
habilidades procedimentales.
Una de las formas en que mas se ha empleado la pre-
gunta como recurso en la educacion, es la técnica de
solucion de problemas, esta estrategia en el proceso
educativo se caracteriza como una técnica compleja,
tanto por la complejidad de su disefio como por las
consecuencias gue acarrea para el trabajo docente, la
mayoria de ellas ni siquiera susceptibles de prevision
por el profesor. Sin embargo resulta claro y natural su-
poner que hace del trabajo intelectual una aventura di-
vertida y creativa.
Existen una serie de autores que han planteado estrate-
gias para el empleo de la solucién de problemas en el
aula, en la exploracion de esta alternativa didactica no
dejan de observarse algunas dificultades que esta téc-
nica entrafia, de las cuales destacamos las siguientes:
a) El grado de dificultad de un problema no necesaria-
mente es intrinseco al mismo, sino que adquiere di-
mensiones distintas de acuerdo con los sujetos. Si bien
es cierto que es posible identificar el grado de dificul-
tad de un problema dada su complejidad y multiplici-
dad de variables que en €l intervienen, también es cierto
gue la solucién de un problema puede representar
mayor o menor dificultad para el sujeto que lo enfren-
ta, dependiendo de un gran nlimero de factores el que
se perciba mas o menos dificil, cuestiones tales como
el conocimiento previo, la velocidad de recuperacion
de informacién, la claridad de los conceptos y térmi-
nos del planteamiento del problema, hasta las disposi-
ciones y actitudes que el problema genere en el sujeto,
dan mayor o menor grado de dificultad a la solucion.

b) La dicotomia entre la ubicacion del problema en un
area demasiado especifica de conocimiento o bien el
ir mas alld de esa dimensién. En general los problemas
dificilmente pueden identificarse con aspectos parti-
culares del saber, por el contrario, lo deseable serfa que
el problema confronte al sujeto con un dmbito amplio
del conocimiento, a fin de romper con la fragmenta-
cién del conocimiento, sin embargo esta situacion ge-
nera incomodidad en los alumnos y con frecuencia,
inseguridad en los profesores.

c) El problema puede presentarse en diversas dimen-
siones y con distintos propodsitos de cardcter tedrico o
aplicativo. De acuerdo con lo antes mencionado, el
problema puede presentar caracteristicas que requie-
ren del empleo de distintas formas de razonamiento y
habilidades para llegar a su solucion, atendiendo a la
naturaleza del conocimiento gue se maneja y es nece-
sario para enfrentarlo satisfactoriamente.

d) Existen diversos procedimientos para enfrentar un
problema. En efecto cada individuo enfrenta de acuer-
do con su bagaje intelectual y de experiencias la solu-
ciéna un problema, lo cual depende de sus capacidades
para la recuperacion de informacioén, de asociacion de
conceptos y de aplicacion de procedimientos para vin-
cular estos elementos.

e) No existen algoritmos® que permitan definir un pro-
ceso para la solucion de problemas. En concordancia
con lo anterior, en los problemas no siempre encontra-
mos una solucién Unica y verdadera, existen posibles
soluciones o niveles de solucién a los cuales el sujeto
llega de acuerdo con su acervo intelectual.

Asf nos encontramos con que no sdlo es la pregunta un
problema, sino gue ya tenemaos un problema con los pro-
blemas, en realidad parece ser que hay poca investiga-
cion asociada con estas cuestiones al punto que no
tenemos conocimiento cierto de muchos de los proce-
s0s gue se llevan a cabo en el planteamiento y resolucion
de problemas, lo que si encontramos es la eficacia que
este recurso presenta en el proceso educativo, dice Polya
al sefialar que los problemas son un recurso clave para el
descubrimiento del conocimiento, que las reglas del des-
cubrimiento son dos: “...la primera de estas reglas es ser
inteligente y tener suerte. La segunda es sentarse bien tie-
S0 Y esperar la ocurrencia de una idea brillante.™

De las técnicas mas conocidas en este terreno de la
solucién de problemas se encuentra la de estudio de
casos desarrollada por la Universidad de Harvard y am-
pliamente adaptada y adoptada en nuestro pais, que si
bien es una fuente del uso de la solucién de proble-
mas difiere de esta en el sentido que esta reclamando
el seguimiento de un algoritmo especifico y, en algu-
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nos casos, parte de soluciones dadas o de fragmenta-
ciones del conocimiento, dado su caracter especifico.
No con ello se interprete que se descalifica la técnica,
por el contrario se privilegia en la medida gue de alguna
manera contribuye al desarrollo de las habilidades inte-
lectuales del alumno propiciando una actitud heuristica.
Como puede verse, la relevancia de preguntarse en tor-
no de la pregunta es por su importancia como recurso
didéactico, que favorece el desarrollo intelectual del
alumno y permite la recreacién y creacién de conoci-
miento, asf como la sintesis del mismo; mas penetrante
es su accion en la medida que se asocia con la solu-
cién de problemas y ya desde la metodologia de in-
vestigacién hemos aprendido que la mejor forma de
plantearse problemas es a través de preguntas y al tiem-
po sabemos gue guien se plantea adecuadamente un
problema tiene mas de la mitad de la solucion.

LA PREGUNTA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA
Expresabamos al inicio que la pregunta como recurso di-
déactico se encuentra en forma paradigmatica en el méto-
do socratico, sin embargo parece que permanece vigente
en los métodos actuales, ello obedece -a mi entender- a
las propias caracteristicas de la sociedad posmodema.
Se menciona de manera reiterada que esta época se en-
cuentra imbuida en un vertiginoso desarrollo del conoci-
miento, gue en este momento no es posible asimilar la
totalidad de conocimiento que genera una discipling,
mucho menos de diversas dreas del conocimiento. Por ello
es gue ahora planteamos que no es posible educar me-
diante la pura transmision de informacion, es necesario
gue el sujeto adquiera habilidades que le permitan en-
frentar las diversas y complejas situaciones que le ofrece
larealidad’, que posea las bases de las cuales pueda en-
cadenar nuevos conocimientos vy resolver los problemas.
Nuevamente la solucién de problemas hace su aparicion.
Las condiciones actuales han hecho posible que las co-
rrientes estructuralistas o cognitivas adquieran relevan-
cia y, en efecto, es necesario buscar que el sujeto
cognoscente desarrolle habilidades de pensamiento y
de estudio que le permitan allegarse el conocimiento
necesario para enfrentar la cada vez mas compleja y
cambiante realidad; si el sujeto desarrolla esta capaci-
dad la caducidad de la informacion recibida se ve mi-
nimizada por su accion sobre ella.

Para la adquisicion de las habilidades mencionadas, la
pregunta constante, gue orilla a la reflexion y a la cons-
truccion vy busgueda de conocimiento adqguiere senti-
do vy plena vigencia.

Cierto gue un planteamiento didéctico con base a pro-
blemas presenta dificultades operativas, es por ello que

reducimos a la pregunta como base para un desarrollo
de esta estrategia. Cdmo y qué preguntar, en qué mo-
mento y bajo qué circunstancias serfan las lineas de
aproximacion para esta cuestion.

La pregunta en el proceso educativo deberia enfocar-
se, sin que el alumno sienta que de ese interrogatorio
depende el éxito de su vida académica, a presentar un
reto que el educando estd en posibilidades de enfren-
tar y que con un poco de ingenio, imaginacion y es-
fuerzo puede superarlo. La pregunta si se orienta a que
el sujeto pueda de manera natural intuir que conoce las
respuestas, que reflexionando es posible aproximarse
paulatinamente a las soluciones, que si deriva pregun-
tas de caracter mas especifico y la concatena éstas le
darén pistas sobre el camino a seguir, podra entonces
la estrategia didactica ejercer un efecto de aprendizaje
importante.

Existen esfuerzos por precisar el momento y naturaleza
de las preguntas que plantea el maestro de tal suerte que
logren el efecto deseado y no repercutan en sentimiento
de frustracion y malestar por parte del sujeto, sino al con-
trario que le propicien el gustoy el amor por el aprendi-
zaje y el conocimiento gue todo estudiante deboe sentir.
Ejercicios de la Universidad de Stanford y de la Univer-
sidad de Massachusetts por crear una taxonomia de las
preguntas dentro las conductas docentes, no dejan de
ser interesantes vy representativos de que la pregunta
adquiere significado y relevancia en el proceso educa-
tivo, desde luego que mucho de esa caracterizacion
se convierte en algo para todos nosotros conocido:
plantearlas por nivel de dificultad, ir de lo general a lo
particular, etc. Lo relevante, insistire, es el sentido que
se le da a la pregunta en la medida que estimula el pro-
ceso creativo y reflexivo del alumno, que genera nue-
vas preguntas mas ambiciosas y mas amplias.

Através de la pregunta es posible despertar en el alum-
no el sentimiento de satisfaccion por lo aprendido, el
gusto por la exploracion vy la investigacion y ademaés
apovyar su autoestima personal e intelectual. La pregun-
ta, viejo recurso gque cada dia se torna mas Util para
quienes tenemos la grave responsabilidad de encami-
nar el desarrollo intelectual de nuestros alumnos. ®

1 LARROYO, FRANCISCO. En PLATON. Didlogos. Esiudio preliminar, p.X|

2 POLYA, G. Carno plantear y resolver problemas. Trillas, México, 1978,

3MACET. The Psichology of study. 1963, Citado por LEVEDINSKY, M. Notas sobre metodologla p.14
4 Se entiende por metacognicién el conocimiento que tiene el sujeto cognoscente sobre os procesos
cognitivos que en &l se estan llevando a cabo

5 Algoritma es un procedimiento oue establece pases definidos y rigurosos, que en un tismpo deter-
minado deben cumplirse y tiene como propdsito lograr un producto.

6 POLYA, G. Op.cit. p.186

7 Mgunos estudics sostienen que una vez transcurridos tres afios de que un alumno egresé de la
universidad, los conocimientos que adquirid han quedado caducos y que a lo largo de su vida
profesional deberd reentrenarse por 1o menos el equivalente a cualro veces su formacion profesional,
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os planteamientos pedagdgicos que hiciera

Rousseau, basicamente los que nos legara a tra

ves de su Emilio y del Contrato social, influye-
ron notablemente en el medio liberal del siglo XVIII eu-
ropeo. Esa influencia se tradujo, en su momento, en
multiples movimientos de caracter educativo y en al-
gunas reflexiones teodricas que abririan paso a la peda-
gogia como disciplina.
Toda la obra de Rousseau, como sabemos, se centrd
en la necesidad de reconstruir la sociedad de su tiem-
po a partir del establecimiento de un nuevo orden na-
tural en el que la educacién jugaba una condicién
necesaria. A través de ella nos legd su idea sobre la
correcta secuencia de la educacion, la que definid
como un proceso continuo que se inicia con el naci-
miento y se sigue mediante el desarrollo natural de las
facultades latentes en el nifio. Fue en ésta -en la educa-
cién- en la que centrd Rousseau la posibilidad de crear
un nuevo individuo moral y social.
A lo largo del Emilio, Rousseau expuso como deberfa
educarse al hombre en las distintas etapas naturales de
su crecimiento, desde la infancia y primera nifez, hasta
la edad adulta. En el modelo educativo propio de las
primeras fases, el ginebrino hacia hincapié en la nece-
sidad de que el tutor se abstuviera de moralizar y de
ensefar deliberadamente material cognitivo alguno y
se centrara en procurar al nifio experiencias sensoriales
y de todo orden con el propésito de que dichas expe-
riencias, inicialmente de caracter personal, se fueran am-
pliando con base en una experiencia, cada vez mayor,
de caracter social, la que, en un futuro, podria cobrar
sentido como el almacén del que el individuo podria
extraer buena parte del conocimiento.
Este principio empirista resaltado por Rousseau no fue,
desde luego, el Unico fundamento de su planteamien-
to tedrico, aunque para los propdsitos que aqui Nos
animan, es viable afirmar que si fue el que més influyd
en sus contemporaneos, sobre todo en aquellos inte-
resados en darse a la tarea de intentar traducir el Emilio
en una practica educativa institucional. Tal es el caso,
por ejemplo, de Johann Bermnhard Basedow, en la ger-
mana ciudad de Dessau.
Basedow', después de empaparse de las ideas peda-
gogicas del Emilio, convirtid en motor de su existencia
la idea de lograr la felicidad de los hombres a través,
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por un lado, del llamamiento a los poderosos y, por el
otro, de la publicacién de un manual que habria de
servir a los padres de familia para seguir metodicamen-
te las ideas educativas de Rousseau, manual que fue
publicado bajo el titulo de Methodenbuch fiir Véter
und Mdtter der Familien und Vidlker (Método para los
padres y las madres de familia y para las naciones).
Las metas educativas de Basedow de intentar llevar a la
practica su interpretacién de las ideas pedagdgicas de
Rousseau, empezaron a_perfilarse como plausibles,
cuando logré que los filantropos y personas de fortuna
de su época, aportaran los medios econémicos sufi-
cientes que le permitirian fundar en 1774, en Dessau, el
Instituto Philanthropinum.

El sistema educativo planteado por Basedow nos llega
hasta nuestros dias a través de varias de sus obras; de
entre ellas es posible destacar La Representacion a
los filantropos y personas de fortuna sobre las es-
cuelas, los estudios y su influjo sobre el bienestar
publico?; El libro del método; Lecturas para cos-
mopolitas; y otros libros de texto destinados, de acuer-
do con Basedow, a la ejercitacion de la juventud y a la
ensefanza de orientacion filantropica.

El sistema referido, contenia un programa educativo
destinado a nifios entre los seis v los dieciocho afios.
Incluia, indistintamente, a los hijos de los ricos y a los
de la clase trabajadora; los primeros en calidad de pen-
sionistas y los segundos eran patrocinados por alguna
persona caritativa. Se caracterizaba por ofrecer una edu-
cacion basicamente activa e intuitiva, en estrecha rela-
cién con la naturaleza; atendfa con igual empefio la
educacion fisica, la estética y lo que Basedow |lamaba
los contenidos de la ensefianza como el latin, las mate-
maticas, las ciencias naturales, la historia y la geografia.
Adicional a lo anterior también quedaba estipulado,
en concordancia con las ideas de Rousseau, que los
estudiantes debian de aprender, como Emilio, un ofi-
cio, e ineludiblemente visitar distintos centros de tra-
bajo, fabricas y campos de cultivo, quedéndose en ellos
algunos dias para captar, a plenitud, la organizacion, el
orden imperante y, sobre todo, el modelo de aprendi-
zaje gue cada caso demandara.

La disposicioén para el aprendizaje y la secuencia de las
actividades cognitivas también las derivé Basedow del
Emilio; por ejemplo, en relaciéon con la ensefianza de
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la gramtica, [...] Basedow aconsejaba esperar a que el
maestro conociera, por intuicion, cuando habia llega-
do el momento apropiado, argumentando que pPos-
poniéndolo hasta ese momento y utilizando un método
adecuado, la dificultad seria menor... debe esperarse a
que la mente del estudiante desarrolle la capacidad
para generalizaciones abstractas.” [...] todo el saber
cognitivo debia ser voluntario por parte del nifio y
autodirigido; el maestro debia ayudar haciendo las lec-
ciones tan interesantes, agradables y variadas como fue-
se posible, y de este modo los problemas de coaccion
y castigo dejarfan de existir. [En particular el método
propuesto por Basedow habria de basarse] en juegos,
[competencias] y participaciones de los estudiantes.
Por este medio [...] la monotonia de la memorizacion
[...] quedarfa [mitigada], ya que no [eliminada].*

Al movimiento pedagdgico impulsado por Basedow,
[...] no obstante su efimera vigencia, debemos profun-
das renovaciones en materia educativa: contribuyo a
sentar las bases de la ensefanza laica, produjo los
primeros libros de naturaleza didéctica escritos especi-
ficamente parta nifios y jovenes, impulsé la idea de in-
vestigar cientificamente la realidad educativay elevé la
pedagogia a rango de disciplina académica.

Su impacto fue més significativo de lo que aun €l mis-
mo creyd; atrajo muchas miradas, no sélo curiosa sino
verdaderamente interesadas, especialmente la de |. Kant
quien, también poderosamente influido por el Emilio
de Rousseau, calificara la obra de Basedow como una
de las propuestas pedagdgicas més atinadas de la ¢po-
ca, como la que habrfa de propiciar el bienestary per-
feccionamiento de los hombres, no sélo de los
alemanes sino de los demés paises del mundo. Kant
sostenia enfaticamente que esperar a que el género hu-
mano mejorara como resultado de una reforma paulating
del sistema educativo, era una espera infructuosa; que la
transformacion, si se pretende que sea para bien, se hace
de raiz y que ello implicaba una revolucion total que in-
cluyera, desde luego, una nueva formacion del profeso-
radoy una répida reorganizacién de la base, incorporando
el método comectoy contando todo ello con proteccion
y ayuda pero, al mismo tiempo, con el juicio atinado y la
mirada atenta de los ilustrados de todos los palses. Sélo
asf, agregaba Kant, la transformacién se convertiria en se-
milla de la cual en breve tiempo habria de surgir, si se la
cuidaba convenientemente, una gran cantidad de maes-
tros bien preparados que pronto podrian cubrir de bue-
nas escuelas todo un pais;® tal era el caso, afirmaba, del
Instituto Experimental de Dessau, en el que “... los profe-
sores tenfan la libertad de trabajar conforme a sus pro-
pios métodos y planes y donde estaban en relacion, tanto
entre si, como con todos lo sabios de Alemania”.’
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|. Kant colora importancia para los propésitos de la pre-
sente exposicion no sélo por las favorables aprecia-
ciones que hiciera en torno al Emilio de Rousseau y a la
labor educativa emprendida por Basedow sino, y so-
bre todo, por su tratado de pedagosia, disciplina a la
que concibié como teorfa de la educacion.

Sabemos que Kant fue principalmente filésofo; no obs-
tante ello, como profesor ordinario de la Universidad
de K&nigsberg estaba obligado a impartir la catedra de
Pedagogia, la gue dictd en distintos momentos, entre
1776y 1787;% un acucioso discipulo de Kant, Friedrich
Theodor Rink, fue recogiendo y ordenando las catedras
dictadas por el maestro hasta preparar, con la anuencia
de éste, lo que en 1803 aparecio publicado con el titu-
lo de Immanuel Kant, tiber Pddagogik (Emmanuel Kant,
sobre Pedagosgia). La época en la que Kant dicto las
distintas cétedras de Pedagosgia coincide con el Kant
critico, con la época en la que el filésofo emprendid
una blsqueda sobre las condiciones de posibilidad
del pensamiento objetivo plantedndose coOmo eran
posibles los juicios sintéticos apriori, los Iimites del
conocimiento, la objetividad del objeto y la posibili-
dad de una metafisica como ciencia. A la sazon acep-
taba, con Hume, que el conocimiento no podia ir mas
allé de los limites impuestos por la experiencia y soste-
nia que la cienciay el conocimiento muestran que todo
fenémeno tiene y se debe a una causa.’

De los imperativos kantianos, es el categérico, obvia-
mente, el que sirve de base para su teorfa de la educa-
cién. Kant crefa firmemente en el progreso del género
humano hacia lo mejor; en su perspectiva de progreso,
la educacién juega un papel primordial y en ese senti-
do sostenfa que “... Unicamente por la educacion el
hombre puede llegar a ser hombre. No es, sino lo que
la educacién le hace ser”.™

Para Kant, la educacién es un concepto complejo que
encierra tanto los cuidados (sustento, manutencion)
como la discipling, la instruccién y la formacion. Sobre
la disciplina sostenia que ésta era capaz de convertir la
animalidad en humanidad y la consideraba, por ello, la
parte negativa de la educacién en tanto representaba
la accion por la que se borra al hombre su animalidad;
sobre la instruccion, por el contrario, aseguraba que
era la parte positiva de ella, en tanto implicaba cultura
e ilustracion: el que no es ilustrado -decia- es necio,
quien no es disciplinado es salvaje y la falta de disci-
plina es un mal mayor que la de cultura ya que ésta
puede adaquirirse més tarde, mientras que la barbarie
no puede corregirse nuncg; finalmente, la formacion,
para Kant, era entendida como la posibilidad de des-
plegary desarrollar las disposiciones naturales del hom-
bre para que éste logre alcanzar su destino.™
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La educacion para el filésofo alemén del siglo XVIII, era
concebida como un arte cuya practica habria de ser
perfeccionada lentamente. EI hombre -sostenia Kant-
debe desarrollar sus disposiciones para el bien; la Pro-
videncia no las ha puesto en ¢l ya formadas; son meras
disposiciones ysin la distincién de moralidad.’ El hom-
bre -agregaba Kant- debe hacerse a si mismo mejor; es
decir, educarse, condicién que se torna muy dificil y
que transforma a la educacién en el problema més gran-
de del hombre.™ Sostenia, asimismo, que la educacion
es unarte y que el arte es o bien mecénico o bien razo-
nado. Que el arte mecénico es aquel carente de plan,
sujeto a circunstancias dadas y que la educacién que
procede de un arte mecanico ha de contener necesa-
riamente fallas y errores, por carecer de plan en que
fundarse; el arte razonado, en cambio, esté fundamen-
tado en un plan pero en un plan no conforme al pre-
sente sino conforme a lo que se pretende en |o futuro.
En consecuencia, afirmaba que el arte de la educacién
O pedagogia, necesita ser razonado, si ha de desarro-
llar la naturaleza humana para que pueda alcanzar su
destino. Y afiadia: es preciso, entonces, que la peda-
gogia sea una disciplina, que en el arte de la educacion
lo mecénico se transforme en ciencia,

De acuerdo con Kant, sélo mediante la educacion, el
hombre estd en condicion de ser disciplinado, cultiva-
do, prudente, civil y moral; afirmaba que en la Alema-
nia de su época se vivia un tiempo de disciplina, de
cultura y de civilidad, pero no de moralidad. Sostenia,
textualmente, que era dable afirmar [...] que la felici-
dad de los Estados crece al mismo tiempo que la des-
dicha de las gentes. Y es todavia un problema a resolver,
si no serfamos més felices en el estado barbaro en que
no existe la cultura actual que en nuestro estado pre-
sente. Pues ;cémo se puede hacer felices a los hom-
bres, si no se les hace morales y prudentes? [...] [para
lograrlo hay] que establecer escuelas experimentales
antes de que se puedan fundar escuelas normales |[...].
Se cree cominmente, que los experimentos no son
necesarios en la educacion, y que sélo por la razén se
puede ya juzgar si una cosa serd o no buena. Pero aqui
se padece una gran equivocacion, y la experiencia en-
sefa, que de nuestros ensayos se han obtenido, con
frecuencia, efectos completamente contrarios a los que
se esperaban. Se ve, pues, que careciendo de |os ex-
perimentos, ninguna generacién puede presentar un
plan de educacién completo. s

Como puede advertirse, no obstante la sintesis tan apre-
tada que de la teoria de la educacién propuesta por
Kant agui hemos hecho, ésta contiene un tratado pe-
dagdgico, de caracter basicamente normativo, que ver-
sa sobre el fin completo de la educacion y el modo de
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alcanzarlo; en él, el filbsofo aleman del siglo XVIIl advir-
ti6 la necesidad de que se priorizara tanto una cultura
general como una particular, aunque ambas referidas a
las facultades del espiritu.

La primera, la cultura general, tendiria por objeto fortificar
las facultades del espiritu tanto en lo fisico como en lo
moral; para desarrollar la habilidad y el perfeccionamien-
to fisico, sostenia que era preciso descansar en el ejer-
cicio y en la disciplina; para educar al hombre en la
moral, sugiere apoyarse en méximas del bien en tanto
éstas hacen posible comprender el fundamento y de-
rivacion de los actos por la idea del deber. En relacién
con la cultura particular, Kant distingue las facultades
en inferiores y superiores; de entre las inferiores hace
hincapié en la necesidad de educar los sentidos, la ima-
ginacion, el ingenio, la atencién y la memoria, y otorga,
a esta Ultima, una gran relevancia. Por lo que toca a las
facultades superiores, Kant, como es de esperarse, re-
salta la cultura del entendimiento, del juicio y de la razon.
Detallar cémo habrian de educarse las dichas faculta-
des del espiritu en el marco de la teoria educativa pro-
puesta por Kant, rebasa los limites impuestos para la
presente exposicion. Baste agregar, tan sélo, que su in-
fluencia en el campo pedagdgico fue significativa no
s6lo por lo que se refiere al referente teérico aqui ape-
nas esbozado, sino por haberle otorgado a la peda-
gogia su caracter disciplinario y, méas especificamente,
de disciplina experimental. La afirmacién de que con
Kant, en la Alemania del siglo XVIII, nace la Pedagogia
en tanto disciplina, queda, como aqui se ha demostra-
do, plenamente fundada. ®

1 Jofiann Bernhard Basedow (1724-1790), nacid en Hamburgo y poco se sabe de su infancia y de sus
afios de juventud. Se Ie raconoce como tedlogo y filésofo de buena formacién y existe constancia que
entre |os afios de 1748 a 1753, como preceptor en Holstein, puso a prueba un nuevo procedimiento
de ensefianza basado en os pensamigntos de Comenio, Locke y Gesner, esfuerzo que I significs,
primero, fa dignidad de maestro en la Universidad de Kiel v, postariorments, 2l nombramiento como
profesor de Moral en Ia Academia Caballeresca de Soro, Seeland. Sin embargo, eflo mismo |e cred
serias dificultades con el clero ortodoxo, circunstancia que le obligt a refugiarss en el Gimnasio de
Altona y a privarse, por algunos afios, de seguir ocupdndose de fas cuestiones educativas, Mientras
tanto, se habfa publicado el Emifig, cuyas ideas pedagagicas lograron, en Basedow, gue su celo
reformador como educador innato, cobrara nueva vida. En Libertad Menéndez Menéndez. De la de-
mostracion empirica  la experimentacicn en pedagogia. México, Colegio de Pedagogos de México/
UNAM, 1998 pp. 70-71.

2 Citado en Enrique Moreno y de los Arcos. Pringipios de pedagogla asistemdtica. México, UNAM,
1993, pp.14-15.

3.B. Basedow, apud James Bowen, Historia de la educacidn oceidental, LI, Ef oceidente moderno,
Eurapa y el auevo mundo. Siglos XVII-XIX, Barcelona, Herder, 1985, pp.264-265.

4 fdem.

5 Enrique Moreno y de los Arcos, op.cit, p.15.

6 Libertad Menéndez Menéndez, op. cif, pp.73-74.

7| Kant, Pedagagla. Madrid, Akal, 1983, p.95

8 Enrique Moreno y de fos Arcos, en op.cit, afirma que dictd el primer curso de 1776 a 1777, el
segundo en 1780, el tercero en los afios de 1783 y 1784 y el Gitimo en 1786 y 1787.

9 Libertad Menéndez Menéndez, ap.cit, p.75.

101, Kant, gp.cit, p.31

11 fhidl, p.32.

12 fbid, p.34.

13 Libertad Menéndez Menéndez, op.cit, p.76,

14 Ibid, p.35.

18 /bid., p.40.
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Crecer

| proceso de comunicacién que iniciamos hoy a

través de este espacio, intentard establecer una

via de encuentro con duienes estén interesados en
abordar diversos problemas de la pedagogia, tanto de in-
dole tedrica, como también relacionados con la préctica
pedagdgica, a fin de poner en juego soluciones probables
para los multiples obstaculos existentes en nuestro campo.
En este caso, me interesa comentar un asunto que tiene
que ver con el sery el quehacer de la investigacion peda-
gégica y que, por ende, impacta de igual modo la defini-
cién de los fundamentos epistemolégicos, metodoldgicos
y técnicos del édrea, tanto como la construccion misma
de la disciplina a través de los resultados de la investiga-
cién gue se realice.
El avance disciplinario de la pedagogia, desde mi pers-
pectiva, es y debe ser constante. Debe estar por encima
de sesgos intencionales y desviaciones de su mision que
es la de conocer para transformar el mundo v la vida de
los seres humanos en €. Esto no implica que la idea de cien-
cia o de lo que es o no cientifico deba ser la misma siem-
pre; al contrario, es evidente que desde la antigliedad hasta
nuestros difas ha sufrido multiples cambios en tanto obra
humana con determinantes de espacio Yy tiempo.
Una disciplina, como empresa cultural, debe estar al servi-
cio de las personas, pero no a tal grado que esto le lleve a
dejar de ser resultado de procedimientos sistematicos  ri-
gurosos de pensamiento y a convertirse en un cumulo de
errores o interpretaciones falsas. La investigacion cientifica
en todas y cada Una de las dreas del conocimiento no debe
perder, me parece, Una de sus caracteristicas mas valiosas
que es la de ser autocritica y auto correctiva, a fin de evitar
caer en absurdos equiparables a los ocurridos entre los es-
colésticos durante la Edad Media, quienes en alguna oca-
sién especulaban largamente acerca del ndmero de dientes
que posee un caballo, y después de varias intervenciones y
demasiadas teorias que pretendian llegar a la verdad, al-
guien propuso contar las piezas dentales a un equino, y como
respuesta de los eruditos alli reunidos, recibié la expulsion
del grupo de sabios y un ejemplar castigo de la autoridad.
No debemos regresar a episodios especulativos que la his-
toria de la ciencia ya ha vivido y que a los hombres Y las
mujeres de cada época les ha tocado sufrir para lograr su-
perar. No debemos dar marcha atrés y empezar en cero; al
contrario, creo gue se pueden aprovechar los alcances lo-
grados, disminuir los efrores o excesos e integrar las visiones
divergentes que permitan el avance y la evolucion critica
del esquema cientffico en todos los émbitos, incluido el
nuestro.

213 ,@&ﬂu conyers
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Ya no podemos hablar méas del estudio de la naturaleza y
de la sociedad como dos realidades tan distintas e inclu-
s0 a veces enfrentadas. Caro estamos pagando en todo el
planeta esta acentuada polarizacién de siglos. Debemos
urgentemente “... buscar una nueva alianza epistemoldgica
entre el hombre y el universo, entre la ciencia y su entorno
socio histérico, las ciencias humanas Y las ciencias de la
naturaleza comparten cada vez més preguntas y funda-
mentos epistemolégicos de lo que se cree. La ciencia se
afirma hoy como ciencia humana, hecha por hombres [y
mujeres] para hombres [y mujeres]..."

Si no debe existir ya una separacion tal entre las ciencias
gue se encargan del estudio de los fenomenos naturales
y sociales, mucho menos debe haberla respecto a tipos
de verdad y modos de construirla, respecto de un mismo
tipo de fenémenos, so pena de estar parcializando en
ambos casos el conocimiento.

La teorfa y la explicacién del fenémeno educativo no pue-
den ser formuladas mejor inductiva que deductivamente,
en Una constante referencia a los acontecimientos obser-
vados modificando poco a poco el marco conceptual
hasta hacerlo congruente con los hechos. Pero tampoco
debe ocurir exactamente lo contrario: que los datos sensi-
bles de la realidad observada se esquematicen y simplifi-
quen de tal modo que sean ineficaces como explicacion, a
fin de que sean deducidos de un marco establecido.
Ninguna de las posturas que se enfrentan hace afios en el
campo de las ciencias sociales, y dentro de éstas la pe-
dagosfa, ha puesto de manifiesto su total adecuacion en
|la tarea de hacerlas progresar, con todo lo que puede lle-
var implicito tal enunciado. Esta parcial capacidad de
ambos modelos para abordar por separado de manera
6ptima los problemas del érea, lleva a compararlos y com-
plementarlos, puesto que a pesar de aquellos que qui-
sieran verlos en definitiva como mutuamente excluyentes,
existen indicadores decisivos de que puede y debe dar-
se |a concurrencia entre ellos.

Seré preciso llegar a una sintesis que recupere lo valioso de
estos enfoques, en beneficio de lograr estudios mas validos
y confiables. Lograr acercarse a la vision que integre a am-
bos desde la comprension de la naturaleza de los procesos
heurfsticos, nos aconseja promover de manera decidida la
libertad de procedimientos metodoldgicos y estilos
CognosCitivos.

Ya no puede hablarse de gue un tipo de estudio serd
generativo o confirmatorio, inductivo o deductivo, cons-
tructivo o enumerativo, objetivo o subjetivo (deberd ser
objetivo para todos), vélido o confiable, sintético o anali-
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tico, orientado al proceso o al resultado. Gracias a una
visién conciliatoria podré aspirar a complementar sus cua-
lidades y atenuar sus debilidades.

Con referencia a los métodos, es evidente su complemen-
fariedad. Muchos investigadores de la educacién identi-
ficados con un planteamiento fenomenoldgico y de ahi
cualitativo, pueden utilizar para determinados estudios,
metodos cuantitativos y viceversa. Por otro lado, se pue-
de iniciar una investigacion cualitativa, vy validarla
cuantitativamente. O bien iniciarla como planteamiento
Cuantitativo y profundizar a través de la metodologia
cualitativa.

La convergencia entre los enfoques puede verse cuando,
por ejemplo, el cualitativo estd presente desde la elec-
cion de un modelo estadfstico que se adecue a los datos,
la interpretacion de los resultados del estudio y la exten-
sién de los descubrimientos a otros contextos similares,
puesto gue una investigacion no puede sacar partido del
uso de los niimeros si no comprende, en términos No ma-
tematicos, lo que estos significan.

Una de las grandes fronteras entre ambos tipos de
metodologlas quedarfa derrumbada al reconocer que
cuantitativistas y cualitativistas, con o sin interpretacion,
con o sin valores e ideologfa de por medio, con mayor o
menor distancia del objeto, con datos més o menos
estructurados o matematizados, son empiristas, puesto
Que de un modo u otro buscan el dato; el cual, en un
momento dado, podria originarse en una de las perspec-
tivas y ser leido desde |a otra.

Sl esto se logra habré verdadero didlogo y seré fructifero
desde toda éptica. Se propiciaria la verdadera comuni-
cacion intersubjetiva.

Toda crisis, sin visiones catastrofistas, desemboca en un
cambio positivo, en un crecimiento. Parece que esto po-
dria ocurrir en el seno de la investigacion en pedagogia al
lograrse un verdadero equilibrio entre las posturas mane-
Jadas hasta hace poco como irreconciliables. Hoy, des-
de mi perspectiva, podria vislumbrarse un justo medio
entre estos dos enfoques de la realidad, entre los ob-
Jetivos cientificos aparentemente disimbolos de la ex-
plicacién y la comprensién; entre la abstraccion del
caso tipico y la concrecién del caso (nico, entre con-
Ceptos rigurosos como control, medida o variable de-
finida, entre otros y explicaciones motivacionales,
funcionales, intencionales y relacionadas en general con
el significado o el porqué de las acciones.

Ademés de lo cual, cabria reflexionar en una sugerencia
que hacen algunos metodélogos: demorar “.. .el rechazo
inmediato de informaciones o hipétesis que parezcan
desviarse del punto de vista de la mayoria...” Este serfa
el animo desde el cual se construye el presente articulo:
el llegar a una mayor apertura hacia visiones diversas, es-
tén éstas o no de moda. Sabemos que la ciencia nunca
estd acabada, sino que siempre estd haciéndose, siempre

es en algun sentido, provisional; un examen rigurosamente
critico de nuestras convicciones, juicios, apreciaciones Y
Creencias reduce el riesgo de error, que es lo maximo a que
podemos aspirar, pues nunca podremos estar ciertos de
haberlo eliminado por completo.

Aun cuando los cientificos sociales han intentado en el
pasado enunciar teorfas del mismo nivel explicativo que
los cientificos duros, es decir, sistemas de proposiciones
Yy conceptos abstractos que permitan describir, predecir
0 explicar exhaustivamente y no probabilisticamente los
fendémenos de la vida humana, los modelos construidos
carecen del referente empirico que les dé validez y cre-
dibilidad amplia, de ahf que el presente sea un momento
de transicién hacia situaciones de mayor rigueza
epistemoldgica.® ¥ no se trata de negar la diversidad de
contextos culturales en los cuales interactuamos los seres
humanos en los distintos medios y latitudes, con Io que
ello puede representar, sino mas bien elevar la credibili-
dad hacia los resultados que se obtienen. Y justamente
una complementacion pluriparadigmética en el émbito de
la investigacion pedagdgica podra ser alcanzada enfren-
tando a Opticas distintas, la validez lograda desde un de-
terminado enfoque, por medio de una especie de
triangulacion o de experimento seriado. Por supuesto, a
través también de complementacién entre métodos cua-
litativo y cuantitativo a fin de enriquecer la informacién. La
combinacion de metodologias llevara a hacer convergen-
tes apreciaciones normativas e interpretativas, estadisti-
cas y clinicas. Evidentemente todo esto buscando
preservar el rigor metodoldgico, si bien diversificando los
criterios que se sefalen para definirlo.

A mi parecer, la blsqueda de convergencia entre enfo-
ques, métodos, técnicas Yy tipo de datos que se obten-
gan, redundara en una mayor apertura de criterio y retos
de mayor envergadura a la creatividad del investigador;
puesto que, sin el prejuicio frente a otras posturas
metodoldgicas, serd posible reconciliar descubrimientos
a primera vista discrepantes y mejorar procedimientos Y%
teorias frente a sesgos en la informacién o datos en con-
tra, con lo cual el mayor beneficio serd para la cabal com-
prension y el mejoramiento de la educacién como nuestro
objeto de estudio. ®

1GOYETTE, G.y M. LESSARD. La investigacidn-accion. Funciones, fundamentos e instrumentacion.
Laertes, Barcelona, 1988. p. 85

2CO0K, T.D.y CH. 5. REICHARDT. Métados cualitativas y cuantitativos en s Investigacion evaluativa.
Tr. Guillermo Solano, Morata, Madrid, 1986. p.127

3 GUILLEN NIEMEYER, B. Algunas consideraciones en lomo a Ja formulacidn a la formulacidn de
feorlas en pedagogia. Tesina. Licenciatura en Pedagogfa. UNAM. Facultad da Filosofia y Letras, Cole-
gio de Pedagagia, México, 1977, pp. 2,37
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esulta sorprendente “quitarse la venda de los

ojos” y darse cuenta, que cada vez es mayor el

nimero de mujeres gue luchan por una educa-
cién para la diferencia sexual; pues bien, “ensefar a
aprender en la diferencia sexual implica sustraerse
al mundo de lo ya dicho, pero también a la espera
deliberadora del todavia no, y medir la eficacia de
nuestro hacer en el presente, porque esa tiene el
efecto de modificar significativamente el futuro™.’
En efecto, esta educacion se basa en salir del mundo
erréneo al que hemos pertenecido por generaciones,
esto es, crear o hacer visible “ese mundo femenino” sin
tener gque adaptarnos o sujetarnos, como hasta hoy en
una cultura patriarcal, en donde la mujer es un ser infe-
rior, que esté sujeta a la voluntad del hombre.
Cuesta trabajo creer que este acatamiento y sumision
de los que se nos ha hecho objeto a las mujeres por
siglos, sigue vigente; pero esto en parte es el resultado
de una falsa “educacién”, mejor conocida como do-
mesticacion gque muchas veces por ignorancia y otras
por conformismo, producto de todo un bagaje cultu-
ral que arrastramos, No Nos atrevemos a denunciar.
Sabemos que a las mujeres comunmente se les domes-
tica en las labores que se consideran todavia “propias
de susexo”, es decir, a ser hijas, esposas y madres como
cometido final, por lo tanto sus labores se restringian
-y en la mayoria de los casos actualmente- a las labores
del hogar. Pero bueno, este apartado merece un articu-
lo completo del cual no me ocupare esta vez.
Una de las finalidades de la educacién para la diferen-
cia sexual, es lograr la percepcion de nosotras mismas,
de ser mujeres activas y no pasivas en el sentido de
que nosotras mismas tomemaos conciencia y nos per-
catemos de que existimos, gue somos sujetos y no
objetos, con lo cual, se pretende lograr una simetria
gue conduzca al reconocimiento de que lo que hace-
mos Yy logramos las mujeres, es igual de valioso que lo
que hacen y logran los hombres.
Entre el sexo femenino y el sexo masculino béasicamente
se distinguen dos diferencias, las fisiolégicas, innatas en
cada serhumanoYy las culturales, gue son bésicamente las
que se dan a partir del contexto en el que cada persona
se desenvuelve y me refiero a una serie de cuestiones ta-
les como la ideologia, preferencias, practicas, lenguaje,
conocimientos, mentalidad, clase socio-econdmica, reli-

onyigenerolyicamvioicultural

Lic. Josefina Rubi Pifia » diferencia@correoweb.com

gién, edad, preferencia sexual, etc. Es decir, con las
primeras se nace y las segundas son adquiridas.

Lo que hay que destacar con lo anterior, es que inde-
pendientemente de toda diferencia, somos seres hu-
manos; Y que lo que tratamos en esta lucha por la
equidad, no es el ser como los hombres, sino ser mu-
jeres con el mismo valor.

Al respecto se afirma que “Las feministas tenemos un
credo muy simple: que las mujeres somos seres hu-
manos: que los dos géneros somos iguales en las
cuestiones importantes, y diferentes unos de otros,
no como sexo sino como individuos”.?

Pero, ;qué se entiende por género? Se puede definir
como la identidad sexual, al respecto Marta Lamas nos
explica que “el papel, o rol de género se forma con
el conjunto de normas y prescripciones que dicta
la sociedad y la cultura sobre el comportamiento
femenino o masculino”.?

Es decir, que el género no es méas que la construccion
social de la diferencia sexual que contiene jerarquias
de valores y determinacién de las relaciones de poder
entre los sexos, asi como conductas determinadas.
Ahora bien, es agui cuando entra en jueso lo que se ha
denominado perspectiva de género, o sea la forma
de corregir las desviaciones que se dan en el conoci-
miento'y la posicién que se asume ante la diferencia sexual.
En pocas palabras nos interesa dar auge a la perspectiva
de género con el fin de lograr que haya justicia, es decir
una situacién de equilibrio que logre el desarrollo de la
autoestimay con esto la mejora de las relaciones entre los
sexos, conduciéndonos como fin Ultimo a la felicidad. -
Se puede afirmar que cuando hablamos de educacion,
estamos entendiendo gue la socializacion es parte de
los procesos educativos en su sentido mas amplio y
que tanto ésta como la educacién formal influyen
complementariamente en el desarrollo de mujeres y
hombres en forma desigual.

Hoy en dia, hablar acerca de educacion, no significa
solo una preocupacion por lograr gue un mayor nume-
ro de nifias y nifios participen del sistema escolar, ni de
duracion del proceso educativo, sino también re-
flexionar acerca de la calidad de ésta: contenidos,
metodologia y orientacion.

Ahora es fundamental que quienes participamos de al-
guna u otra forma en el proceso educativo, nos pre-
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guntemos qué nifos y nifias, mujeres y hombres esta-
mos formando para que sus aportes puedan real y ac-
tivamente contribuir a una sociedad més equitativa y
con iguales oportunidades para todos y todas.

Es preciso aprovechar este medio para manifestar que
no basta con plasmar en algunas lineas el ideal de lo
que las mujeres y los hombres deseamos para noso-
tras/os mismas/os, sino en hacer patente nuestro dere-
cho a la educacién para la diferencia.

Para hacer evidente la perspectiva de género, es in-
negable el hecho de estructurar, planear y construir
una nueva educacion, que tenga como objetivo la
conviviencia armonica del ser humano, dentro de una
sociedad real y verdaderamente democratica.

En sintesis se puede afirmar que la educacion en la di-
ferencia ha ido poco a poco tomando terreno, prueba
de ello, es que hoy se publiquen estas lineas, que ten-
gamos oportunidad de exponerlo de alguna u otra for-
ma y que podamos aplicarlo a nuestra vida cotidiana;
pues tanto mujeres como hombres se han logrado per-
catar de errores que obedecen a factores culturales y
no a factores bioldgicos, como se nos ha pretendido
mostrar a través de |os siglos; en la que el papel central
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de las mujeres era el de tener muchos hijos/as, cui-
dar de ellos, realizar las labores domésticas, y por si
fuera poco, todo esto, aunado a los deseos de sa-
tisfaccion erética de los hombres; factores que des-
encadenan en un sometimiento de las mujeres que
las estereotipa en su papel de madres, esposas, tra-
bajadoras domésticas y objetos eréticos.

Es preciso entender que es la cultura quien exige de-
terminados roles y comportamientos que distan mu-
cho del ideal del ser humano. Los hombres tienen tanto
derecho a ser sensibles y emotivos, como las mujeres a
ser extrovertidas Y arriesgadas, por citar un ejemplo.
Una opinién casi undnime es que la educacion debe
aspirar a formar integralmente al individuo; procurar
el desarrollo de las potencialidades del ser huma-
no; y como proposito final, constituir la felicidad de
hombres y mujeres y por consiguiente el bienestar
de la sociedad.

Una propuesta de educacion para la diferencia sexual,
es “desestructuradora” de los esquemas establecidos,
de los estereotipos, de las actitudes y comportamien-
tos socialmente aceptados y que requieren como punto
de partida el reconocimiento de las diferencias. Para
ello, habrd que comenzar por deconstruir el orden ge-
nérico patriarcal del mundo y acceder tanto mujeres
como hombres a la perspectiva de género. ®

NOTAS

1 PIUSSI, Ana Ma. Traer al mundo el mundo, p. 149,

2 HIERRQ, Graciela. "Género, poder y feminisma” en Supercuerdas, p. 9.

3 LAMAS, Martha. La antropologia feminista y I categorfa de género, p. 188,
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a argueologia de salvamento es el conjunto de

investigaciones y rescates realizados en &reas

con vestigios arqueolégicos que son o serdn
afectados por factores naturales y sociales (erosion,
sagueos, obras).
Desde el punto de vista institucional la participacion
del abogado Leopoldo Batres, en su caracter de ins-
pector conservador de Monumentos Arqueolégicos
del Gobierno Porfirista, en las exploraciones de las
calles de las Escalerillas (hoy Guatemala) a princi-
pios del siglo XX, refiere los origenes de esta rela-
cién Gobierno-Estado con la arqueologia durante
obras de construccion. Los afios siguientes, afios de
la convulsién revolucionaria y postrevolucionaria
hasta el Gobierno Cardenista, estan marcados por la
dispersién de esfuerzo e indefinicién estata para su
participacion en la salvaguarda del patrimonio. La
fundacién del INAH en 1939 permite conjuntar es-
fuerzos académicos vy financieros.
La apertura a la industrializacién mundial de la post-
guerra (cuando México se convierte en pais maqui-
lador) conlleva la necesidad de obras de infraestructura
tales como las presas hidroeléctricas Solis, Miguel
Aleman y del Diablo; el Gasoducto Venta de Carpio,
entre muchas otras. El incremento de las obras de
infraestructura durante los 70’s desemboca en la crea-
cion de la “Seccién de Salvamento del Patrimonio
Cultural de la Nacion” en el entonces Departamento
de Prehistoria. Se participa en este periodo en areas
de cronologfas antes no tocadas, con motivo de la
construccion de la Presa Infiernillo, la Villita, Pal Paso,
Angostura, La Villa Olimpica, y se trata de estable-
cer una estrategia de trabajos mas definida.
A partir de 1974 y hasta 1977, las actividades de sal-
vamento arqueolégico del INAH forman parte de la
funciones de la entonces Direccién de Monumentos
Prehispanicos, v, en correspondencia al nuevo im-
pulso en las obras de infraestructura, en aboril de 1977
se crea el Departamento de Salvamento Arqueold-
gico, que en 1989, se transforma en Subdireccion Y
en 1994 en Direccion.
No se debe olvidar que en 1972 se decreta la Ley
Federal sobre Zonas y Monumentos Argueoldgicos,
Artisticos e Histéricos, que conforma la base legal
para intervenir en las obras.

Atql Luis A 1z Wario mmm'

A partir de 1977 la Direccién de Salvamento Arqueo-
I6gico ha participado en investigaciones que pode-
MOS agrupar, entre otras en:

* Gasoductos (Guanajuato a Michoacéan, Veracruz a
Tamaulipas, Tabasco a Yucatan).

* Presas (Zimapan, Aguamilpa, Chicoasen, Huites, El
Gallo).

* Lineas de Metro(De la3ala9, AyB).

* Bancos (Plaza Banamex, Bancen, Bancomer, Capu-
chinas).

* Fraccionamientos (Renovacién Habitacional Popu-
lar, La Escuadra, Tlatelolco, Llanura Verde, Izcalli-
Ixtapaluca, |zcalli-Ecatepec).

* Servicios varios (Venezuela 44-SNTE, SEP, Camara
de Senadores, Palacio Nacional, Gonzéalez Boca-
negra 73, Cerro de la Estrella, Central de Abastos,
Plan Tepito).

* Carreteras (Maravatio-Zapotlanejo, Tinaja-Cosolea-
Caque, Tepic-Mazatlén, México-Tuxpan, Patzcuaro-
Lazaro Cardenas).

Actualmente el personal de la D.S.A. estd formado
por 50 investigadores de base, més un nimero va-
riable de investigadores contratados, y més de 20
trabajadores Administrativos, Técnicos y Manuales.
Se participa en un promedio anual de 15 proyectos
y se atienden aproximadamente 130 denuncias, ins-
pecciones, peritajes, y rescates derivados de ello.
Una de las principales funciones es la difusién, ya
que el quehacer arqueolégico pierde sentido si no
se divulga el conocimiento gue genera.
La difusion de las actividades que desarrolla la Di-
reccion de Salvamento Arqueolégico del INAH, tie-
ne relevancia a partir de los dos objetivos siguientes:
1) propiciar el contacto entre los diferentes espe-
cialistas que realizan investigaciones en el campo
social, dando a conocer nuestras actividades, estra-
tegias y resultados, y 2) generar una mayor partici-
pacién de los no especialistas para la salvaguarda
del patrimonio arqueolégico e histérico, asi como
despertar su interés al conocimiento de nuestra his-
toria. Lo cual se pretende a través de la elaboracion
de impresos, videos y carteles, entre otros, asf como
la presentacion de conferencias. ®

Para mayor informacién: 5540.73.53 y 5540.09.34
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expresion plastica, como recurso para comunicar la

existencia de lo bello, en fin, como poesia en imége-
nes, se utiliza muy pocas veces en la realizacion de una pe-
licula comercial como la que nos ocupa, en la cual se han
invertido seguramente algunos millones de délares que, por
supuesto, se espera recuperar via recaudacion en taquilla.
Por lo dicho en el pérrafo anterior, esta pelicula resulta una
sorpresa. Una agradable e inesperada sorpresa desde el
punto de vista de lo cuidado de su hechura, del manejo
estético de la camara tomandocoma pretexto precisamente
la blisqueda de la belleza quie'puede existir en las mas di-
versas imagenes Y, sin embargo, algo nada sorpresivo en
cuanto al tema en si: la descomposicién y
degradacion acelerada y cada vez maés
dramdtica de la sociedad norteamericana.
Por desgracia la historia se teje de situa- |«
ciones cada vez mas ordinarias y conoci- |
das; tan comunes Yy corrientes que ya no
puede sostenerse gque caracterizan exclu-
sivamente a las clases medias de nuestros
vecinos del norte. Lo dramético, lo des-
agradable, lo impactante, es la cercania
con lo que ocurre hoy dia, en mayor o
menor medida, en cualguier sociedad mo-
dema. Algunos de los aspectos que apa-
recen como llagas abiertas en la historia |
son los que se abordan a continuacion. [k
La desintegracion familiar como resultado
del enfermizo énfasis en el progreso ma-
terial que las personas dan a su esfuerzo
diario. La carencia total de satisfaccion en el trabajo, la ena-
jenacién absoluta al considerarlo sélo como un medio para
adquirir bienes de consumo sin gue motive ningin tipo de
trascendencia en la labor, lo tnico que le da sentido huma-
no. En el plano individual, la pérdida de la identidad, el
olvido o el descuido de ser, por la persecucion de tener. La
gran maquinaria del dinero montada sobre una mentira: tanto
el trabajo en publicidad que desemperia el personaje cen-
tral: Lester Bumham (Kevin Spacey), como el de corredora
de bienes raices que realiza su esposa Carolyn (Anette
Bening), son actividades que odian, origen de gran parte
de sus respectivas neurosis y de la evidente falta de amor
Que trata de enmascarar, a través de una conducta retaclora,
su hija Jane (Thora Birch). Ellos son un matrimonio acabado
enel cual no existen ya vinculos amorosos, pero al cual mantie-
nen por ser conveniente desde el punto de vista econémico.
La pérdida de valores y la extrema soledad en la que vive
cada uno de los individuos que forman cada familia y
cada vecindario, ocultando sus verdaderas necesidades

En nuestra época el lenguaje cinematogréfico como

Mira. Teresita Durdn Ramos = tduran@ciap.com.mx

y deseos y viviendo en un constante estado de frustra-
cion o incluso de evidente patologia. El deterioro paulati-
no pero lacerante de las relaciones de pareja, patemofiliales,
vecinales, de trabajo, amistosas, etc.; en pocas palabras, la
ausencia total de relaciones humanas; entendidas éstas le-
jos de todo contexto de manipulacion, y por el contrario,
considerandolas en su significado més auténtico, el cual
implica verdaderos lazos comunitarios de reconocimiento,
aceptacion, respeto, apoyo mutuo y solidaridad.
El cuadro que se presenta del ambiente familiar en el que
se ha griado.el nuevo vecino y luego enamorado de Jane,
Fitts (Wes Bentley), es el ejemplo més claro de cémo
pueden lograrse a la segura diversas formas de desequili-
brio mental, la de su padre, la de su ma-
dre y la de €l mismo, gracias a la cual fue
obligado a estar una temporada recluido
en un hospital, en el supuesto de que eso
seria la curacion de “su” enfermedad.
La ausencia de metas elevadas y claras en
la vida, fenémeno que se presenta de
manera critica y lamentable en el caso de
la juventud, pero no séloen ella; evasion a
través de las drogas, resistencia a com-
prometerse a traves de un desemperiio
maduro en la escuels, el trabajo, la vida
social y sexual viviendo eternas fantasias
adolescentes absoluta-mente carentes
de sentido, de concrecion y de pleni-
tud; sexo sin amor, agresividad, violen-
cia Y Uso deafmas COMo expresion de
>Ser social profundo y ex-
plicable, dadas las ¢ dlr:l_ es del vacio en la existen-
cia. Angela (Mena Suvari), otro de los ejemplos de esto,
la adolescente desnuda que aparece literalmente “en un
lecho de rosas” en los anuncios promocionales de la pe-
licula, esconde tras su alardeada experiencia sexual, in-
capacidad de amar, abandono y baja autoestima.
Pero he aqm Que a este angustiante y hasta cierto punto
sordido paisaje de las més diversas miserias de la condi-
Cion humana y de sus expresiones contemporéneas en el
mundo, el guionista Alan Ball y el director inglés Sam
Mendes, ambos debutantes, junto con el equipo de
creativos, actores y técnicos, logran yuxtaponer un mar-
co de andlisis en el cual proponen al espectador el des-
cubrimiento de sentimientos y valores humanos positivos
y por ello salvadores de las situaciones presentadas a lo
largo de la pelicula: la conciencia de los regalos que la
vida prodiga, la ternura, el amor, la compasién, la defen-
sa del inocente y sobre todo esto -la belleza- presente
siempre, si como Ricky, la sabemos encontrar. &
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gar seguro pata gue'st _'je: oueda vivir mej CUaNAo Uno' de ellos reseata a una mujer de un
ia la tormer vida O’y se Casa con ella, eneste momento comienza
de Douzi quien es reehazado (en un prlncrplo) porel laverdadera guerra entre ellos, pues Douzi no puede so-
director de la escue%a_ e la Opera de Pekin, pue m‘tarque el seral que ha amado desde nifio ahora quiera
nifio tiene un defecto’*ﬂsmo Seis dedos en una mane. émmpartlr Su vida con una mujer. Para Shitou, esto no es més
La madre en su deses;}}:rauon por el rechazo del cual Eme un capricho de su “amigo”, sin embargo en varias oca-
fue objeto su hijo y convencida de qgue este lugar gra Siones Douzi intenta suicidarse y en otras terminar con Shitou.
el mejor hogar para el Pequefio le mutila el dedo, @ara La cinta nos deja ver varios puntos, que podemos conside-
Que sea aceptado eﬂ ia escuela de teatro. 5 rar como una motivacion al espectador para dprender algo:
En la Escuela ensayaf “Adi®s @ 1. A partirde una historia de amor se cuenta, también, a histo-
mi concubina”, cuy MO 4ria de un pais que muestra sus tradiciones en su maximo
un rey es abandonad@ e US ¢ . esplendor, asi como el intento, de sus ene-
cipulos quedéndole cor - W ke ' Migos, por enterarlas. De hecho, en una de
fifa su concubina, qulien decide morirﬁ M las escenas de la pelicula -en la época de la
1;? g Revolucion cultural- estan los personajes cen-
trales discutiendo,=efitin intento por moderni-
zar la obra- por qué “Adiés a mi concubina”
- no puede cambiarstiVestuario, pues ésta per-
/‘ deria su esencia (hay que recordar que para
los chinos cada prenday cada linea del ma-

quillaje, remite a una época).
Uomw it 2. Nos muestra otra forma de hacer arte,
Opera ((nicamente se hace por hombres ),
una manera distinta a la occidental como
a la que estamos acostumbrados(as). Asl,
también de los sacrificios a que debe so-
tiré todas sus desventugg meterse un actor de la épera China, v la
fos y quien se convertird « aceptacion de estos sacrificios, © mejor
protector. Ambos este ] dicho estos métodos de ensefianza (quiza
dia lograran ser actores ogran POCO oItodoxos, para Unos y muy conoci-
al interpretar por un larg o) Shi - dos para otros), que lo llevaran a ser el mejor ser humano
' : (si hacian una escena perfecta, les golpeaban, para que
de después les saliera igual de bien), para que lo vayan a
Sfia  ver seres humanos, esto Gltimo es mencionado en reite-
‘radas ocasiones por los maestros de la escuela quienes

& aseveran: séto el ser humano va al teatro”.

nalr 7 un ser humano puede ser
“tan mﬁuenaade no 5610 por sus tradiiciones, sino por sus
‘obsesiones. El caso de Dou2| un nino que fue abando-
nado a su suerte, que d

pekm en 19925, una mujer prostrtuta busca un Iu Ef drama mas grande que se presenta entre los dos perso-

gue en un burdel, ahf'ir

su lado antes que abandonarlo. En esta
historia en palabras del maestro de la
escuela hay una ensefianza: “nadie es res-
ponsable de su destino®.

En su paso por esta Escuela de Teatro,
Douzi se ve sometido a los més dolorosos
métodos de ensenanza (Si no es que crue-

A.L\

asi lo dicta la tradioén chma @f tam-
bién conoce al que saﬁ_ compar

Durante su wda ambos
una serie de acontec% :
de China desde los afios

ral. Durante esos cing
Douzi conocen una

.

. vida. L ou ";'-'sapreneilo nﬁ"uyblm.a’ensenanza de Ia histo-
ria: "*ha"c'fe es responsable de su destino” v ¢l se suicidé
tantes favoritos de Fas jaﬁéomews y.-pbéfs ellodespués  junto a su Rey Shitou, en la Ultima representacion de su
son vistos como traidores a la patria china. vida de actor, @




i podemos movilizar toda la gama de las habili-

dades humanas, no solo las personas se sentiran

mas competentes y mejor consigo mismas, sino
gue incluso es posible gue también se sientan mas com-
prometidas y més capaces de colaborar con el resto
de la comunidad mundial en la consecucion del bien
general.

Howard Gardner. Inteligencias multiples.

INTRODUCCION
La tarea del orientador estd asociada a los objetivos y
medios de la formacion?, sobre todo hoy en dia por los
desafios que nos impone la transicion hacia el tercer
milenio, a saber: la intemacionalizacién de la economia
(globalizacion), la sociedad del conocimiento y la revo-
lucién tecnoldgica. Ademas, la orientacion esta determi-
nada por la calidady la finalidad de esta tarea, que permite
apoyar a un individuo para gue se conozca a si mismoya
su entomo, a fin de que pueda contribuir de la mejor
manera posible al desarollo econdmico y social.
Por eso, la escuela del futuro debera concentrarse en
proporcionar los conocimientos esenciales vy las califi-
caciones clave, asf como capacitar a los estudiantes para
gue asuman su propia responsabilidad en el proceso
de aprendizaje a |o largo de la vida.® En el siglo XX, el
conocimiento tendra el valor social més alto y la califi-
cacion serd el Unico reguisito para obtener un empleo.*
El capital humano calificado es la base del sistema eco-
némico de un pais, de su infraestructura y de la dura-
cién de las empresas y tecnologias. En otras palabras,
el progreso econémico de un pais estd en funciéon de
la competencia profesional de sus miembros, bajo la
orientacién de colocar a cada individuo en el puesto
adecuado que reclama la combinacion de sus inteli-
gencias y capacidades.® La calificacion de una persona
estd determinada por la formacién, la evaluacién vy la
certificacién de sus competencias académicas, labo-
rales y profesionales.
La formacion se sustenta en la comprension. Como lo
sefiala Gardner:
La consecuencia mas seria de la decisidon de educar
para la comprensién es un recorte radical del curricu-
lum. Si se quiere tener alguna oportunidad de asegurar
la comprensién, se hace esencial abandonar el desen-
caminado esfuerzo de “cubrirlo todo.™

Colaborador invitado @

El desarrollo de las capacidades o competencias es
responsabilidad de los individuos, con independen-
cia de gue las adguieran en su transicion por las institu-
ciones formadoras o por el mundo del trabajo. Los
ganadores en el mercado de trabajo del futuro serdn
los egresados de las escuelas técnicas y de las institu-
ciones de educacién superior (IES) intemacionalizadas.
Esto implica volver a disefiar la formacion profesional
de manera més eficiente.”

Para atender la demanda de personal calificado, a me-
diados de la década de 1990, se inicid en nuestro pais
la ejecucion del Proyecto de Modermnizacion de la Edu-
cacion Técnica y la Capacitacion (PEMETYC) y se cons-
tituyd el Consejo de Normalizacion y Certificacion de
Competencia Laboral (CONOCER).

Con el propésito de valorar en su justa dimension la
Formacion Profesional Basada en Competencias (FPBO),
se presenta a continuacion un panorama general de esta
modalidad y de su implantacién en México. Asi mis-
mo, se esbozan algunas de las tareas que desempefia-
rd el orientador en los programas de la FPBC.

ANTECEDENTES

A partir de la década del 1980, los paises industria-
lizados le han dado un gran impulso a la educacion
y a la capacitacion basada en competencias, con re-
sultados exitosos principalmente en Australia, Cana-
d3, Francia, los Estados Unidos de América y el Reino
Unido de la Gran Bretafia.® El concepto de norma
laboral esta intimamente ligado a la educacién y ca-
pacitacién basada en competencias; el primero se
ubica en el mundo del trabajo y las segundas en las
instituciones formadoras.’

La Formacién Profesional Basada en Competencias,
como una linea de evolucion del enfogue por obje-
tivos, consiste en establecer los resultados de apren-
dizaje deseados -usualmente referidos como
competencias que representan las intenciones
instruccionales de un programa y los desempefios
esperados (situacion deseada)- v especificados pre-
viamente a la instruccion. Ademas, cada competen-
cia se asocia a un sistema de ensefianza que
incorpora al médulo, entendido como una unidad
de competencia (componente esencial). Como lo
destaca Blank:

e wmBcbanasd
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Hasta cierto punto, el movimiento basado en compe-
tencias es una forma de volver al mismo enfoque per-
sonalizado e individualizado para transmitir habilidades
de un maestro a un principiante. A través de los (ilti-
mos siglos, hemos utilizado el mismo enfoque para en-
sefar -el maestro muestra personalmente a los
aprendices como ejecutar habilidades [...]"°

Como ocurre con todo intento por innovar en educa-
cion, lo mismo puede suceder en otras 4reas con las
mismas implicaciones del enfoque por competencias,
se suscitan conceptos erréneos, mitos'' e ideas precon-
cebidas sobre la naturaleza y el significado de este
enfoque, asi como sobre su impacto en aquélios que
se veran afectados -principalmente por desconocimien-
to de los principios, los modelos y las metodologias,
los resultados esperados v los éxitos alcanzados. An-
tes de profundizar en los alcances de esta modalidad
educativa, resulta pertinente ofrecer una definicién de
competencia.

NOCION DE COMPETENCIA
La nocién de competencia tiene muchas acepciones,
pero todas ellas tienen cuatro caracteristicas en comun.
La competencia:
1. Toma en cuenta el contexto. E| contexto esté cons-
tituido por un conjunto de situaciones reales en donde
deberén ejercerse las competencias.
2. Es el resultado de un proceso de integracién. Un
objetivo de aprendizaje no es lo mismo que una com-
petencia. El objetivo de aprendizaje es lo que el pro-
fesor espera que el estudiante sea capaz de hacer al
final del curso; es un dispositivo para la ensefianza. La
competencia identifica los resultados esperados por el
mercado de trabajo, en términos del nivel de dominio de
las tareas y funciones profesionales, donde se integran los
conocimientos, las habilidades v las actitudes.
3. Esta asociada a criterios de ejecucién o desem-
peno. Los criterios de desempefio siempre se estable-
cen previamente a la instrucciéon e identifican los
indicadores de evaluacién que determinan el éxito en
el dominio o logro de la competencia, en armonia con
los requerimientos del mercado de trabajo.
4. Implica responsabilidad. En la FPBC, el estudiante
es el responsable de su aprendizaje. El tiempo que tar-
de en alcanzar el dominio de una competencia depen-
de de la gestién que haga del mismo.
Para tener una vision general, a continuacién se presen-
tan algunos enunciados que se han elaborado para de-
finir la nocién de competencia: ™
- Conjunto de comportamientos socio-afectivos, habi-
lidades cognoscitivas y habilidades psico-sensorio-

motrices gque permiten ejercer convenientemente un
papel, una funcién, una actividad o una tarea (Canada).
- Capacidad de utilizar habilidades y conocimientos
en situaciones nuevas (Gran Bretafia).

- Los conocimientos, destrezas y habilidades o capaci-
dades que logra una persona, que llegan a ser parte de
su ser (Estados Unidos de América).

- Conjunto de conocimientos, destrezas y habilidades
Que son aplicadas al desempefio de una funcién pro-
ductiva, a partir de los requerimientos de calidad es-
perados por el sector productivo (México).

Se puede concebir a la Formacién Profesional Basada en
Competencias como un programa en el cual los resulta-
dos esperados (competencias) y los objetivos de apren-
dizaje (indicadores de evaluacion) son especificados
anticipadamente por escrito. Ademés, cada uno de es-
tos componentes esta visiblemente vinculado con un pro-
ceso de ensefianza aprendizaje que incorpora al médulo
como su componente primario. En su estructuracion, los
programas de la FPBC son concebidos y preparados de
una manera integral, definidos por competencias, formu-
lados por objetivos y organizados por modulos.

El reto consiste en promover en la persona la construc-
cion del conocimiento (saber), hacerlo eficiente en el
desempefio de una profesion (saber hacer) y asegurar
su integracion a la vida profesional y al dmbito social
(saber ser). En el caso de nuestro pafs, también debe-
mos hacer explicitos otros tres saberes: saber convivi r,
saber emprender y saber predecir.

LAS COMPETENCIAS ACADEMICAS ESENCIALES
Con el avance de la electrénica -computadoras, redes,
videogramas- y su aplicacién a los medios de comuni-
cacioén -audio y video digital, television via satélite- las
IES esperarian que los individuos, como resultado de
su transicién por la educacion obligatoria, hayan ad-
quirido una serie de competencias académicas esencia-
les que les sirvan de base para la adquisicion de otras
competencias con un nivel de dominio superior, a saber:

* Capacidad para resolver problemas

* Trabajo en equipo y liderazgo

* Expresion oral

* Relaciones interpersonales

* Habilidades interculturales

* Lectura y redaccién

e Computacion

* Habilidades de aprendizaje
Sinembargo, las desigualdades que caracterizan a nues-
tro pais mantienen a un gran nimero de mexicanos en
la marginaciéon (més del 40% de la poblacién). La tarea
del orientador se debe concentrar méas en los Srupos
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vulnerables (jovenes, etnias, tercera edad y sobre todo,
las mujeres de estas categorias) para contribuir a resti-
tuir el tejido social que favorece la convivencia pacifi-
ca entre |los habitantes, ahora en riesgo.

COMPETENCIAS PROFESIONALES ESENCIALES
Si bien la tarea fundamental de las instituciones de edu-
cacion superior es la de crear, transmitir y compartir el
conocimiento, ante la amenaza de verse desplazadas
por las computadoras y las telecomunicaciones deberan
promover la adqguisicion y el desarrollo de comppetencias
profesionales. A manera de ejemplo, se mencionan las
competencias esenciales que se espera domine un in-
dividuo como resultado de su formacion profesional:
* Competencia conceptual. Entender los fundamen-
tos tedricos de la profesion.

* Competencia técnica. Habilidad para desempefiar
las tareas requeridas del profesional.

e Competencia de contexto. Entender el contexto
social (ambiente) en el cual se practica la profesion.

* Competencia de comunicacion interpersonal. Ha-
bilidad para utilizar la comunicacién oral y escrita en
forma eficaz.

* Competencia de integracion. Habilidad para com-
binar las destrezas tedricas y técnicas en la practica pro-
fesional real.

* Competencia de adaptacion. Habilidad para anti-
cipar y adaptarse a los cambios (por ejemplo tecnold-
gicos) importantes para la profesion.™

LAS TAREAS DEL ORIENTADOR EN LA FPBC
La primera tarea del orientador es conocery aplicar los
siete principios esenciales de la FPBC:
Principio 1. En un programa de formacion, todo estudiante
puede dominar cualquier tarea con un nivel alto de des-
treza (del 95 al 100% de éxito), si se le proporciona una
instruccién de alta calidad y el tiempo suficiente.
Principio 2. La habilidad de un estudiante para apren-
der una tarea, no predice necesariamente que tan bien
la aprende.
Principio 3. Las diferencias individuales de los estu-
diantes sobre los niveles de dominio de una tarea,
se originan fundamentalmente por errores en el am-
biente de formacién y no por las caracteristicas de
los estudiantes.
Principio 4. Antes que ser rapidos o lentos, bue-
nos o deficientes, cuando se les proporcionan con-
diciones favorables la mayoria de los estudiantes se
asemejan unos con otros en la habilidad de apren-
der, la tasa de aprendizaje y la motivacion para con-
tinuar aprendiendo.

Principio 5. Deberiamos concentramos mas en las dife-
rencias en el aprendizaje y menos en las diferencias en
los estudiantes.

Principio 6. Lo que vale la pena ensefnar merece ser
aprendido.

Principio 7. El elemento méas importante en el proceso
de ensenanza aprendizaje es el tipo Y la calidad de la
instruccion que experimentan los estudiantes.™

La orientacién nunca acaba, pero comienza con la in-
sercion del ser humano en el sistema formal (educa-
cién obligatoria) al desemperiar el orientador la funcién
de “especialista evaluador’. Como lo reconoce Gardner:
Me parece que la identificacion precoz de las capaci-
dades puede ser de mucha ayuda a la hora de descu-
brir de qué tipo de experiencias pueden beneficiarse
los nifios; pero ademas, la identificacion temprana de
los puntos débiles puede ser muy importante. '

Esta misma funcion juega un papel muy importante en
la Formacién Profesional Basada en Competencias, ya
gue el punto de partida de la formacion es la evalua-
cioén del aprendizaje previo. El individuo que aspira a
obtener una calificacion (certificacion de sus compe-
tencias) debe conocer primero qué tanto sabe y qué
tanto es capaz de hacer, mediante un proceso de
autodiagnéstico, conforme a las normas establecidas
(estandares).

La tarea del orientador consiste en apoyar a la persona
en la identificacion de las competencias adquiridas en
su trayectoria educativa y/o laboral; vy, en su caso, de-
terminar las necesidades de formacion, en términos de
conocimientos, habilidades y actitudes, con el fin de
alcanzar el nivel de dominio de la competencia esta-
blecido en la norma.

Una vez reconocidas las competencias adquiridas, la
siguiente tarea consiste en proporcionar al individuo la
orientacién necesaria para que elabore su plan de
aprendizaje, de acuerdo con la combinacién de sus
inteligencias y capacidades (sobre todo con su estilo
personal de aprendizaje). Al tiempo que lo orienta en la
definicion del plan de evaluacion y en la integracion de la
carpeta de evidencias con miras a la certificacion.

A pesar de la abundante bibliografia (con teorias, proce-
dimientos e instrumentos) y de la sabiduria popular, para
las dos decisiones mas dificiles de tomar en la vida -; De
queé voy a vivir? ; Con quién voy a vivir?- alin no tenemos
respuesta. Por lo tanto, el orientador debe apoyar al ser
humano en su formacion y desarrollo; es decir, se puede
hablar de una orientacion integral a lo largo de la vida.
Resulta oportuno destacar, ahora, que la evaluacién y
certificacion de competencias se realiza en diferentes
instancias:

e wnboSapseds
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* las competencias académicas son responsabilidad
de las instituciones formadoras nacionales. Se pueden
obtener el reconocimiento de universidades de otras
naciones mediante la concertacién de convenios y el
cumplimiento de los requisitos académicos de dichas
universidades.

* Las competencias laborales estén a cargo de Centros
de Evaluacion y Organismos Certificadores, respectiva-
mente, acreditados ante el CONOCER. También se pue-
de obtener el reconocimiento en otros paises a través
de las instancias equivalentes.

* las competencias profesionales son reconocidas al
nivel nacional por los Colegios de Profesionales acredi-
tados ante la Secretarfa de Educacién Plblica. En el pla-
no internacional, ademas de los acuerdos de libre
comercio signados, por ejemplo el Tratado de Libre
Comercio de América del Norte (TLCAN), se puede |lo-
grar el reconocimiento a través de la vinculacién con
colegios y/o asociaciones de otros paises que cuenten
con la acreditacién correspondiente.’®

COMPETENCIAS LABORALES EN MEXICO
Como se menciond antes, para ejecutar el PMETYC se
cred el CONOCER -un organismo tripartita donde parti-
cipan los sectores publico, privado y social- como la
instancia responsable de implantar los Sistemas Nor-
malizado y de Certificacién de Competencia Laboral
en México.

El Sistema Normalizado de Competencia Laboral (SNCL)
opera a través de Comités de Normalizacién, que son
los encargados de construir la Norma Técnica de Com-
petencia Laboral (NTCL) para cada una de las funcio-
nes productivas, articuladas en éreas de competencia
(calificaciones), mediante la técnica del anlisis funcio-
nal y de procesos. Las normas estan estructuradas en
cinco niveles y cada nivel incluye competencias bési-
cas, genericas y especificas. Una vez aprobada la nor-
ma, se publica en el Diario Oficial de la Federacién y
estd disponible para su utilizaciéon. La vigencia de la
NTCL depende de su naturaleza y campo de aplica-
cion. La NTCL tiene un cardcter nacional gracias a la
concertacion de convenios con los gobiemos estatales.

El Sistema de Certificacién de Competencia Laboral
(SCCL) opera a través de dos tipos de instancia: los Cen-
tros de Evaluacién y los Evaluadores Independientes
(para el proceso de evaluacidn de competencias); y
los Organismos Certificadores (para el proceso de cer-
tificacién de competencias). La certificacion es volun-
taria y se puede obtener de una unidad o de una
calificacion (que implica un conjunto de unidades). En
diciembre de 1995, se extendieron los primeros 120

certificados. A la fecha son més de 600 los certificados
expedidos.

La certificacion de competencia laboral ofrece beneficios
tanto para los individuos (aumenta la autoestima laboral,
reduce el tiempo para obtener un empleo o una promo-
cién en un puesto de trabajo, etc.), como para los
empleadores (facilita la gestion v el desarrollo de recur-
sos humanos: reclutamiento, seleccién, promocién y
capacitacion del personal).

COMPETENCIAS PROFESIONALES DEL ORIENTADOR
El orientador competente asume necesariamente un
Codigo de Etica que guia su desempefio profesional
en cualquier dmbito de accién al normar: la relacién
orientador/orientado; la confidencialidad de la orien-
tacion; la responsabilidad profesional; las relaciones con
otros orientadores y otros profesionales; la evaluacion,
valoracion e interpretacion; la ensefianza, capacitacion
y supervision; la investigacién y la publicacién de los
resultados; y la solucién de controversias.

Con el propésito de contribuir al enriquecimiento de
las reflexiones sobre el papel del orientador en la For-
macion Profesional Basada en Competencias, enuncia-
remos algunas de las competencias profesionales
propuestas para los orientadores, susceptibles de cer-
tificacion al nivel internacional.

El candidato debe demostrar dominio de nivel cinco,”
a juicio de los profesionales de la orientacién, en las
siguientes &reas de competencia:

1. Conocimiento de las teorias de la orientacion.

2. Habilidad para orientar individuos y grupos en
forma eficaz.

3. Habilidades para evaluar y valorar individuos y
grupos.

4. Habilidad para gestionar informacién y recursos para
el desempefio de la profesion.

5. Habilidades para disefiar, planear, desarrollar, implan-
tary administrar programas de orientacién en una varie-
dad de ambientes.

6. Conocimientos y habilidades para la orientacién, ase-
soria'y mejora del desempefio que permitan a los indi-
viduos Y a las organizaciones tener un impacto eficiente
sobre el proceso de orientacion.

7. Conocimientos y habilidades para proporcionar
orientacion a diversos tipos de poblacién.

8. Conocimientos y habilidades para evaluar criticamen-
te el desempenio, la actualizacion y la mejora profesio-
nal del orientador.

9. Conocimientos e informacién para la practica éticay
legal de la orientacion.
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10. Conocimientos y habilidades para entender y diri-
gir investigaciones y evaluaciones sobre la orientacion.
11. Conocimientos y habilidades para utilizar la tecno-
logia disponible en la orientacién de los individuos.
Estas son, sin duda, algunas de las competencias iden-
tificadas por la Asociacién Mexicana de Profesionales
de la Orientacién, a quien agradezco sinceramente su
gentil invitacion. ®

Coordinador de Asesores del Director General del Instituto Politécnico Nacional. Ponencia presenta-
da en el 3er, Congresn Nacional de Orientacin Fducativa AMPO'99

1 Por formagion se entiende, en un sentido amplio, el aprendizaje a lo largo de 1a vida de [ persona.
Se divide en formacidn inicial -que constituye 1a educacién farmal recibida antes de ingresar al mer-
de fra fios de escolaridad)- y formacion permanente, la cual incluye tanto el avance en la
formal como en la capacitacion. Esta ultima puede comprender una de estas tres cosas, o
s: d) “aprendizaje en el lrabajo debido a la experiencia”, parte de fa cual es inevitable y no
par ianto, formacian; b) “formacion en el trabaja” bajn la supervisian de un capataz o de
antiguo; ¢} “formacion fuera del frabajo”, la que implica programas de formacidn for-
0 d8 la fabrica. Marc, Blaug. infroduceion a Ia economia de 13 educacicn, Aguilar, Méxi-
co, 1982, p.189
2 La propuesta sobre el aprendizaje a lo largo de |a vida se puede consultar con mds detalle en las
siguientes publicaciones de la Organisation for Economic and Co-operation and development {OECD)
Learning for ANl DECD. Parfs, 1996; y de a United Nations Educational, Scientific and Cul-
tural Organization (Unesca). La egucacidn encierra un tesoro, UNESCO. México, 1997,

AR5,
»

3 Aunque fas expectativas de conseguir empleo en el siglo XXI no sean muy favorables, véase, por
ejemplo, la obra de Jeremy Rifkin. £/ fin del trabajo. Paidds. México, 1996

4 Una lectura ineludible sobre este tema es la obra de Thomas F. Gilbert. Humane Competsnce. The
International Society for Performance Improvement. Washington, 1996.

5 GARDNER, Howard. Inteligencias multiples. Paidos. Barcelona, 1995, p.205.

6 EI mejor estudio sobre el tercer milenio se encuentra en |a obra coordinada por Thierry Gaudin.
2100 récit du prochain sigole. Payol. Paris, 1990 (en espacial el “Chapitre 20.- Le grand enjeu:
I'éducation”).

7 Para conocer ampliamente las experiencias internacionales en materia de normalizacién, certifica-
cidn, educacion y capacitacion, véanse la antologfa del CONOCER Competencia faboral, Alhambra,
Mexico, 1997 (2 tomos) y el libro Formacidn basada en competencia faboral  CINTERFOR/OIT-
CONOCER. Montevideo, 1997. Ademds, experiencias exitosas en el 4mbita laboral de los Estados
Unidos de América se pueden encontrar en &l libro editado por David D. Dubois. The Competency
Case Book. HRD. Amharst, 1298

& Una amplia explicacion de este términa se encuentra en el folleto del CONOCER. £0ué es una
norma técnica de compeltencia laboral? México, s/f.

9 BLANK, William E. Handbook for Developing Competency-Based Training Programs. Prentice Hall.
New Jersay, 1962 (el subrayado es nuestro),

10 Los mitos de |a capacitacitn basada en competencias se pueden consultar en et libro de William E.
Blank antes citado.

11 Para un andlisis detallado de sste tarmin, véase el articulo de Ma. del Carmen Gil Rivera "La
nocion de competencia’. DESS DE MEXICO. Revista electronica. Pagina Web: hitp://
Dompeya.cuaed.unam.mx./areas/carmen/compe. htm.

12 STARK, Joan S.; Lowther, Malcom A.; y Hagerty, Bonnie M.K. Respansive Professional Education:
Balancing Outcomes and Opporiunities. ASHE-ERIC Higher Education Repart No. 3. Association for
the Study of Higher Education. Washington, 1986,

13 BLANK; op. cit, pp. 12-16

14 GARDNER, op. ¢it, p. 29,

15 Un panorama general sobre este tema se puede encontrar en el estudio de la OECD preparado par
John R, Mallea para el Centre for Educational Research and Innovation (CERI). International Trade in
Professional and Educational Services; Implications for the Professions adn Higher Education. DECD/
CERI, Parfs, 1998,

16 El nivel cinco significa demostrar competencia gue involucra la aplicacion de una gama importan-
tede principios fundamentales y técnicas complejas, a fravés de una extensa & impredacible variedad
de contextos. Se caracteriza por una autonomia persanal mas substancial ¥ una gran responsabilidad
para supervisar el trabiajo de los demds y distribuir los recursos, asi como para el andlisis, el diagnos-
tico, el disefio, la planeacidn, la ejecucidn v a evaluacin.

Centro de Investigacion y
Asesoria Pedagodgica, S.C.

SERVICIOS DE APOYO Y ASESORIA PEDAGOGICA
A LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION CON VISION DE FUTURO

* Desarrollo, evaluacidn y actualizacion
de planes y programas de estudio

* Formacion Docente
* Planeacion y desarrollo institucional
* Consultoria especializada
Centro de Investigacion y Asesoria Pedagogica, S.C.
Av, Chapullepec #1.33 Mo, piso Col Juarez, _I_Jeleg. uauhté_mn C.P. 06600, México, D.F
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el 1 de junio al 31 de octubre del afio 2000 se
celebra en Hannover la Exposiciéon Universal
EXPO 2000. Es el primer evento de este tipo en
Alemania, que de este modo tiene la oportunidad de
presentarse al mundo diez afios después de la
reunificacion del pais y buscar conjuntamente con las
demads naciones vias en orden a forjar un futuro digno
para el ser humano. Bajo el lema “Ser humano-Naturale-

za-Técnica™la EXPO 2000 presenta pautas para-superaf"

los retos ecolégicos y econémicos con que seienfren-
tard la comunidad internacional en el siglo XXl

La EXPO de Hannover se presenta en una rzcmtaiz
170 hectdreas.

Lagotipa Ofidial e 18.Ex

Los patéllones nntemacwnaies ﬁeﬁea dfclon una
superficie de entre 600y 9,000 m?. Es la primera £Xpo-
sicién Universal que aprova*che un remhtoy unas insta-
laciones feriales ya existentes.

El parque temético es una novedad enla trayectorla de
las Exposiciones Universales. Con ¢éste componente
central del proyecto la EXPO. 9{)00 ofrece a las institu-
ciones internaciones, centros..glcrfl;fﬁcqs;.._gmpresas y
particulares una plataforma para: presentar sus ideas e
iniciativas con miras a configurareen el futro la convi-
vencia del ser humano en armonia cohda naturaleza.
Las propuestas incluidas en el parque tematico abor-
dan por ejemplo temas como la proteccién del medio
ambiente o la salud y la alimentacién del ser humano,
asi como cuestiones relacionadas con el suministro de
energia, la comunicacion o la movilidad en el mundo
del mafiana. Las propuestas presentadas tienen que
guiarse por el objetivo del desarrollo sostenible.

La interaccion entre el publico y los objetos expuestos
es una de las prioridades de los disenadores del par-
gue tematico.

La EXPO 2000 conecta por primera vez en la historia de
las Exposiciones Universales con una serie de proyec-

&'ldtb nbajadia Alermiana en México
tos descentralizados que se desarrollaran en la region

en torno a Hannover, en toda Alemania y en distintas
partes del mundo.

“ Pabellidn de México y Twipsy,
Mascata Oficial de la Expa 2000 Hannover

De este modoren la EXPO 2000 se presentan iniciativas de
cardcter practico desanolladas en distintos puntos del
mundo para superar los retos a que se enfrenta la humani-
dad en su conjunte y abrir paso a una nueva relacion en-
treel ser humanaopla naturdleza y la-técnica. Ante todo se
presentan proyectos innovativos y solticiones globales que
tienen en cuenta tanto las necesidades ecoldgicasy eco-
nomicas como los aspectos-culturales y sociales del pais
respectivo. Mas alla de su presencia en la EXPO 2000, los
proyectos tiendran gue tener una utilidac duradera, es
decir, deloen de ser innovadores, efectivos y extrapolables.

“Los mejores proyectos seran premiados con medallas

de oro, plata y bronce. En una Ultima fase todos los
proyectos mundiales se recopilardn en manuales clasi-
ficados por materias y se incluiran en el catdlogo gene-
ral de las actividades de la Exposicion Universal. De
este modo surgira una obra de consulta Unica en su
género, donde figuran las mejores soluciones e ideas
propuestas a nivel mundial para hacer frente a los gran-
des desafios del nuevo milenio. ®

En internet puede consultar las siguientes direcciones:
hitp://www.expo2000.de/willkommen/span.html

SITIO OFICIAL DE LA EXPO 2000 versidn espafiol
hitp://www.embajada.alemana.org.mx

Pégina de |a Embajada Alemana en México

Para tener acceso a informacion en castellano de toda Alemania no dude en visitar:
http://www.brosiweb.de/alemania

Para tener acceso directo al Pabellon de México en la Expo 2000 visite la pagina:
http://www.mexico21.org.mx
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a imagen ha sustituido a la

palabra“.. el video (sic) estd

transformando al homo
saplens, producto de la cultura es-
crita, en un homo videns para el
cual la palabra esté destronada por
la imagen.” (p.11) El hombre con-
temporaneo estd inmerso en el len-
guaje de los medios audiovisuales,
principalmente la televisién, lo que
le ha empobrecido el aparato
cognoscitivo. Esta es la tesis que
sustenta Sartori en este texto, y hace
un llamado urgente a reconsiderar
nuestra relacion y, en muchos ca-
sos, dependencia de este medio
de comunicacion.
En un primer momento, el también
autor de Teoria de la Democra-
cia, hace un repaso de |a relevan-
cia del lenguaje como factor de la
condicién humana racional “El len-
guaje no solo es un instrumento del comunicar, sino
también del pensar” (0.25) y esta expresién del len-
guaje es adquirida de manera primordial a través de la
lectura, “La palabra es un simbolo que se resuelve en lo
que significa, en lo que nos hace entender (...) Por el
contrario la imagen es pura y simple representacion vi-
sual.” (p.35) Mediante ella el hombre desarrolla la ca-
pacidad de pensamiento simbdlico, en cambio sélo la
imagen entorpece ese desarrollo, los medios tecnolé-
gicos como la television y las computadoras, estas ilti-
mas en su faceta de la Intemet, han propiciado que
solo establezcamos relaciones conceptuales a través
de las imagenes y no de las palabras lo cual empobre-
ce la capacidad de razonamiento, ya que la concep-
tualizacién de la realidad no sélo tiene referentes en
tormo a objetos, la comprensidn de la realidad sélo es
posible mediante la construccién formal de concep-
tos no materiales, éstos son de una mayor compleji-
dad, es el caso de conceptos como democracia,
Justicia, amory demds, gque nos permiten entender nues-
tro entormno y nuestra accién en el mundo de manera
racional “...toda nuestra capacidad de administrar la
realidad politica, social y econémica en la que vivimos,

Homo videns

LLa sociedad teledirigida

Giovanni Sartori

Mas vale libro en mano que CO fallando m
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y a la que se somete la naturaleza
del hombre, se fundamenta exclu-
sivamente en un pensamiento
conceptual que representa -para
el ojo desnudo- entidades invisi-
bles e inexistentes.” (p.46)

En general |a tesis de Sartori es una
alerta sobre los medios audio-visua-
les 'y su efecto social, politicoy, par-
ticularmente, educativo y lo més
importante, el efecto en la pérdida
de los instrumentos de pensamien-
to del individuo. Un papel muy es-
pecial tiene la television, sobre ella
nos dice que “.. .estd produciendo
una permutacion, una metamorfo-
sis, que revierte la naturaleza mis-
ma del homo sapiens. La televisidn
no es solo un instrumento de co-
municacion; es también a la vez
paideia, un instrumento “antropo-
génetico”, un medium que genera
un nuevo énthropos, un nuevo tipo de ser humano.”
(p.36) Parece exagerada la opinién del autor, sin em-
bargo vale la pena atender el llamado ya que sin duda
la television ha creado una cultura que domina incluso
Nuestras formas de relacién social y familiar; son nume-
rosos los estudios que nos demuestran la exagerada
cantidad de horas que nuestros nifics y jévenes pasan
frente al televisor y la gran influencia que éste tiene en
su comportamiento y la consecuente debilidad del
mensaje educativo de la familia y la escuela en compa-
racion con el de este medio; agrega Sartori “.. .el nifio
formado en la imagen se reduce a ser un hombre que
no lee, y, por tanto, la mayoria de las veces, es un ser
‘reblandecido por la television’, adicto de por vida a
los videojuegos.” (p.37)

El texto aborda también el papel y problemética de los
medios en la politica y particularmente en los procesos
electorales. Es de nuestro interés destacar el significa-
do educativo de las ideas que se expresan en el texto,
la educacion debe emprender acciones que permitan
al sujeto desarrollar su capacidad cognitiva y con ello
poder manejar el mensaje que estd recibiendo por los
distintos medios, se sefala que el uso del medio es el
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gue esta generando el dafio, asf es necesario incidir en
el manejo de los mensajes que emiten esos medios para
que sirvan al desarrollo del hombre y no a su
estupidizacion, la Television y el Internet son recursos
que poseen en si Mismos una capacidad impresio-
nante, son lo mejor para lo mejor o para lo peor, los
educadores no podemos evadir la responsabilidad
que nos corresponde en el manejo y mensaje que
manejan los medios.

Dice Sartori en su obra Teoria de la Democracia “Més
Que nunca antes, somos testigos de paraisos que se
materializan en infiernos, de ideales que no sélo fraca-
san sino gue vuelven contra nosotros.” (p.15) Esto es
valido para los sistemas politicos, pero también para
los sistemas educativos y para la utopia de la sociedad
telecomunicada.

En conclusion y en palabras del propio Sartori “La tesis
de fondo del libro es que un hombre que pierde Ia
capacidad de abstraccion es eo jpso incapaz de ra-
cionalidad y es, por tanto, un animal simbdlico que ya
no tiene capacidad para sostener y menos atin para ali-
mentar el mundo construido por el homo sapiens.”
(p.146) A esta pérdida y nueva forma de “pensar” le

llama postpensamiento que es una forma de inca-
pacidad de organizar y estructurar ideas claras y
diferenciables, la solucién: la vuelta a la palabra y
especialmente a la palabra escrita, a la lectura, a esa
forma de placer que sélo se obtiene en la concen-
tracién, en la capacidad de apreciar y comprender
un texto con claridad y en la diferenciacion e inte-
gracion de las ideas que nos proporcionan las pala-
bras escritas por el otro invisible, con quien
dialogamos a través de su texto. Es posible salir de
la fase de postpensamiento y regresar a lo que nos
ha caracterizados como seres racionales, pero
“...este regreso no tendré lugar si no sabemos de-
fender a ultranza la lectura, el libro y, en una pala-
bra, la cultura escrita. ®

SARTORI, Giovanni. Homo Videns. La sociedad Teledirigida.
Taurus, México, 1998. 159p.
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a importancia del lioro es Ia

de manejar y dirigir una mi

rada inicial hacia el porvenir
en donde la capacidad de anélisis
y lareflexion constituyen los compo-
nentes bésicos de la lectura, la cual
es una invitacién a mirar el futuro.
Inicialmente se realiza la reflexion
de la definicion del futuro que es
aquello que esté por venir, para el
estudio de ese por venir existen di-
versos enfoques entre ellos la
Prospectiva, que marca principal-
mente su atencién en el futuro, el
cual, pretende construirlo de aque-
llos futuros que se disefian y califica-
Mos como posibles y deseables. A
traves del disefio de éste tendremos
una mejor comprension del presen-
te y de nuestro activo papel en él.
La prospectiva sostiene la vision holistica en lugar
de parcial o desintegrada; ademés de aspectos cuan-
titativos considera también aquellos de naturaleza
cualitativa, tiene una perspectiva desde el futuro, se
da una confrontacién de futuros alternativos y éstos
a su vez con el presente seleccionando el més de-
seable, posible y probable y finalmente se realiza
un andlisis de las estrategias y requerimientos para
lograr el futuro seleccionado.
En este libro se combinan elementos tanto tedricos
como practicos. Dentro de la primera parte se realiza
un estudio en torno al futuro se presentan los elemen-
tos retrospectivos y las argumentaciones de las venta-
Jas de la prospectiva sobre otras técnicas y su aportacion
a la metodologia de la planeacion asi como las fases o
etapas necesarias para llevarla a cabo. Se ejemplifica
con dos casos de estudios de futuro “Los Limites del
Crecimiento” con una orientacién exploratoria y “Polo-
nia 2000” con un enfoque normativo.
La segunda parte se ubica en el plano técnico en el
cual se presenta un inventario de herramientas em-
pleadas en los estudios prospectivos, es decir se
describen siete técnicas cualitativas y las cuatro cuan-
titativas mds usuales en la metodologia de la
prospectiva exponiendo la mecanica elemental de
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cada una de ellas y las condicio-
nes requeridas para realizar este
tipo de estudios, conformando una
Quia para la planeacion del futuro.
En la tercera parte se comentan di-
Vversos aspectos de la prospectiva,
la cual radica en crear una nueva
dimension de éstos estudios ante
la crisis de decepcidn y degrada-
cién de los estudios de futuro en
general, ante esto se describe que
se debe de orientar la prospectiva
a un desarrollo y mejoramiento al
redimensionarse, enriquecerse y
adaptarse construyendo su pro-
pio futuro.

Finalmente se presentan los anexos
A, By Cen los que se indica la se-
leccion de técnicas e instrumentos
mas adecuados para realizar este
tipo de estudios prospectivos, considerando los obje-
tivos del estudio y las condiciones para su desarrollo
asi como una gufa bibliogréfica donde se citan las obras
basicas que el lector puede consultary profundizar para
conocer las técnicas y los elementos metodoldgicos
de cada recurso.

Esta obra si bien describe, conceptualiza y guia hacia
una planeacion prospectiva hace reflexionar al lector
independientemente del érea en la que esté inmerso a
pensar e indagar el futuro.

En este caso nos compete el rea educativa la cual cons-
tituye un elemento a ser considerado en los estudios
prospectivos, ya que es un estilo de planeacion acor-
de con las circunstancias actuales que nos llevan a ana-
lizary dirigir el émbito educativo. Dirigirlo a través de la
planeacion educativa en todos sus niveles escolares
pensando y articulando las expectativas, deseos, inte-
reses y capacidades de la sociedad para alcanzar ese
porvenir que se perfila como deseable, en la cual de-
bemos tener los pedagogos una actitud activa hacia
mejorar los procesos educativos a través de la cons-
truccion y eleccién de futuros deseables y posibles
que fortalezcan el dmbito educativo. @

Sy

MIKLOS ¥ TELLO. Planeacidn Prospeciiva. Una estrategia para el disefio del futuro.
Limusa, México, 2000, 204p.
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‘Ellvalorideledlucars

ste ensayo es el resultado de

una peticion hecha por el Sin

dicato Nacional de Trabajado-
res de la Educacion a Fernando
Savater, acerca de los valores de la
educacion. El libro como el mismo
autor lo sefiala estd impregnado de
optimismo, ya gue sostiene que edu-
carsupone “... creer en la perfectibi-
lidad humana, en la capacidad innata
de aprendery en el deseo de saber. ..
en gue los hombres podemos mejo-
rarnos unos a otros por medio del
conocimiento”. (p.18)
El libro estd compuesto por seis ca-
pitulos, los cuales el autor considera
de suma importancia para compren-
der y asumir el “valor de educar”. En
principio Savater, nos habla del
aprendizaje humano, el cual sélo es
posible cony mediante nuestros semejantes “... la prin-
cipal asignatura que se ensefian los hombres unos a
otros es en qué consiste ser hombre. .. (p.33) Asl que
el principal objetivo de la educacion es abrimos los
ojos ante la realidad de los demas, de manera que sea-
mos conscientes gue los otros son sujetos de nuestra
realidad y no meros objetos, es decir, la relacién que
tenemos con los demés hace gue nuestra realidad sea
un constante devenir, un intercambio de sentidos que
nos hace verdaderamente humanos.
Asi podemos decir que todos tenemos siempre algo que
ensefary simultdneamente algo que aprender, sin embar-
g0 entramos en un gran problema, ;que es lo que ha de
ensenarse y queé es lo que ha de aprenderse? i Cuéles son
los contenidos de la ensefianza? Segun nuestro autor, la
educacion no es instruccién, ni la instruccion es educa-
cién, sinembargo, éstos tienen una relacién simbidtica, la
cual no puede ser disuelta ya gue “...; como puede ins-
truirse a alguien en conocimientos cientificos sin inculcar-
le respeto por valores tan humanos como la verdad, la
exactitud o la curiosidad?..."(p.48) No obstante lo que
el autor resalta de este dilema no es el contenido de la
ensefianza en si mismo, sino que lo primordial es ensefiar
al alumno a aprender, a ser conscientes de que aun nos
gueda mucho por saber.

) valbr
de educar

Sandra Segovia Gamboa » sanseg@mexico.com

Fernado Savater, también nos habla
en su texto del eclipse de la familia
provocado por un lado, por los nue-
vos modelos contemporaneos, en
los cuales el ser joven fisica o psico-
l6gicamente es la principal preocu-
pacion de los miembros maduros de
la familia, pero nos dice el autor que
para que una familia funcione debe
de existir alguien que se adjudique
el papel de adulto, para que la con-
ciencia moral y social de cada uno de
los miemlbores sea sélida. Sin embargo
los padres se niegan a adguirir el rol
que les toca, existe una crisis de au-
toridad en las familias, es decir, se nie-
gan a propiciar en el nifio la primera
socializaciony el principio de realidad,
la cual es asumida por la escuela, que
en lugar de proporcionarla con amor
y ternura, como la familia lo haria, la iImpondré por me-
dio del miedo creando a largo plazo ciudadanos no
libres. “... el cbjetivo de la educacion es aprender a res-
petar por alegre interés vital lo que comenzamos respe-
tando por una u otra forma de temor..."(p. 65)

Por otro lado, nos dice el autor, no todos los motivos del
eclipse de la familia estdn causados por los cambios ocu-
midos en los adultos, sino también se han presentado cam-
bios en los nifics debido al bombardeo de los medios
de comunicacion, principalmente la television, (no por
ella misma sino por el poder y fuerza educativa gue tie-
ne) la cual les revela situaciones de sexo y violencia, ter-
minando asi con lo gue se conocia como inocencia;
proporciondndoles a los nifios modelos de vida y de
comportamiento, los cuales sustituyen nuevamente la fun-
cién principal de la familia. El objetivo de la escuela des-
pués de clarificar estos dos problemas es proporcionar al
nifio una conciencia moral y social mas © menos estable,
asf como ayudarle a desarrollar el principio de realidad;
mas alin, luchar contra el “enemigo televisor” ayudando a
que la informacién gue se recibe de ella sea utilizada lo
més benéficamente posible, cuidando de no convertirse
en un aparato represor gue determine lo que el alumno
debe de pensar. “Empresa titanica... remunerada con
sueldo bajo y escaso prestigio social."(p. 73)
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Dice Savater en su capitulo cuarto, la disciplina de la
libertad, que la educacion es tirdnica en el sentido que
es una imposicion de las generaciones adultas a los j6-
venes como medida de preservacion humana, sin em-
bargo es una tirania que tenemos que vivir para poder
liberarnos. Concibiendo de esta manera a la libertad,
hay que comprender que no es Una caracteristica a priori
del ser humano, sino un logro obtenido a través de la
integracion social. Por esto es muy importante -nos dice
Savater- que todo proceso educativo lleve intrinseca-
mente a la discipling, a la autoridad y al juego.

El texto también aborda, la importancia de las humani-
dades en la humanidad resaltando que la segmenta-
cién intelectual no es humanista, ya que el humanismo
pretende desarrollar “... la capacidad critica de andli-
sis, la curiosidad que no respeta dogmas ni oculta-
mientos, el sentido de razonamiento légico, la
sensibilidad para apreciar las més altas realizaciones del
espiritu humano, la visién de conjunto ante el panora-
ma del saber.” (p.116), es decir, que todas las discipli-
nas se complementen unas con otras. Hay que evitar el
racismo intelectual nos dice Savater; la racionalizacién
y el pensamiento reductor, dirfa Edgar Morin.

Esta busqueda hacia el humanismo, al uso de la razén,
nos hace tropezar con dos elementos: la sacralizacién
de las opiniones y la incapacidad de abstraccién, a lo
que el autor sugiere como solucion “...el aprender a
discutir, a refutar y a justificar lo que se piensa” (p137),
asi como desarrollar la capacidad de preguntar.

Mas vale libro en mano gque CO fallando @

Finalmente Savater, nos dice en su libro que educar es
universalizar, es incluir a cada individuo en el proceso
educativo que lo potenciay desarrolla, es no hacer dis-
tinciones entre mujer-hombre, judio-catélico, es aca-
bar con la discriminacién; es reconocer que cada
individuo tiene sus particularidades pero que todos jun-
tos formamos una civilizacion . . .nuestra humanidad co-
mun es necesaria para caracterizar lo verdaderamente
Unico e irrepetible de nuestra condicién, mientras que
nuestra diversidad cultural es accidental.”(p.161)
Savater finaliza su libro, con una carta a la ministra de
educacion de Espafia, de la cual se puede sintetizar
que no es suficiente ensefiar a los alumnos habilidades
para desempefiar un oficio, ni inculcar en ellos obe-
diencia o respeto, sino que se le debe mostrar la com-
plejidad del mundo con sus contradicciones asi como
nuestras frustraciones y esperanzas, es “...transmitir el
amor intelectual a lo humano...”(p.180) y despertar el
interés de nuevos aprendizajes y ensefianzas.

A partir de lo anterior podemos concluir que el “Valor
de Educar” tiene dos sentidos, citando al mismo autor:
“...la palabra valor, en la cual la educacion es valiosa y
vélida, pero también es un afecto de coraje, un paso al
frente de la valentia humana.”(p.19) ®

SAVATER, Fernanda. & Valor de Educar.
Ariel, México, 1997, 222pp.
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| cuerpo humano ; Cual ha sido

su significado a través de la his-

toria? La filosoffa positivista ha
tenido un papel de gran relevancia
en la significacién y simbolizacion
del cuerpo, el cuél ha sido fragmen-
tado vy las consecuencias que esto
ha tenido ha sido objeto de estudio
de la psicologia de nuestro tiempo.
Este es el tema central de este texto,
el cual es la recopilacién de los tra-
bajos del seminario sobre el cuerpo
humano desde una perspectiva psi-
coldgica, gue a través de 7 ensayos,
nos revelan la importancia de ver al
cuerpo humano como todo un pro-
ceso histérico-cultural. De esta ma-
nera podremos comprender la forma
de vida y la identidad del ser huma-
no de nuestros dias.
Es asi como los autores en un primer momento intentan
explicamos la forma en gque se ha visto al cuerpo hasta
el nacimiento del paradigma positivista, el cual predo-
mina actualmente. Este paradigma fragmenta al cuer-
po, a diferencia de cémo lo vefan los antiguos griegos,
tal es el lema “mente sana en cuerpo sano”, lo que sig-
nifica que el ser humano era visto como una dualidad.
Asi el cuerpo, ha significado y simbolizado algo diferen-
te, en un tiempo 'y espacio determinado. “...todos los se-
res humanos se manejan por simbolos y significados que
el Estado impone por medio de una educacion ideoldgi-
ca 0 una cultura de aprendizaje vicario”. (pas. 20)
Asi el cuerpo ha sido el receptor de multiples simbo-
los y significados, ademas de imagenes que se cons-
truyen por los medios de difusién y educacién de
nuestros dias. Lo importante es comprender cémo el
cuerpo procesa, transforma y hace suya esa informa-
cién, ademads de conocer las consecuencias, y como la
cultura determina la forma y modos de pensar el cuerpo.
Por otra parte, el texto también nos plantea, cémo ha sido
vista la sexualidad en México, a finales del siglo XIX, esto
con relacion a la forma de pensar y sentir el cuerpo.
Por esta época el discurso médico, primero enfocado
a la higiene luego a la belleza, imponia al cuerpo la
forma de comportarse. Las mujeres para los médicos y

Cuerpo, Identidad
y Psicologia

Karla Garcla Castillo « kargac@hotmail.com

para la sociedad en general, repre-
sentaban “simples” objetos para la
reproduccion; la mujer que no po-
dia procrear era insultada e incluso
desvalorizada. Se hablaba de una
“naturaleza femenina”, lo cual signi-
ficaba que la mujer era “dependien-
te, fragil, emotiva, sexualmente pasiva
y predestinada a la maternidad”, “La
mujer era valiosa como madre, pero
defectuosa en tanto persona”. (pas.
35 y 83) El modelo mariano influyd
mucho, ya que colocaba a las muje-
res en una posicion cuya maxima fun-
cién era educar a los hijos.

Asi la identidad en las mujeres se
veia atacada por preceptos e ideo-
logias que generalmente eran los mé-
dicos, guienes los imponian. Ocurria
todo lo contrario con los varones, en
donde la identidad masculina gozaba de proteccion
médica, moral y legal. Un hombre casado con una mu-
jer que no podia darle hijos podia pedir el divorcio. La
identidad femenina, era fragmentada, sélo el cuerpo
era tomado en cuenta.

Otro punto importante es el surgimiento de la psicote-
rapia. La cual ahora mas notoriamente hace la division
entre cuerpo y mente, dandole méas importancia a la
segunda “parte”. Es la mente ahora la causante de “do-
lencia”, “sufrimientos”, “padecimientos o deficiencias”.
Ahora el cuerpo gueda en un segundo plano, si no es
due olvidado. “El cuerpo que no duele, deja de ser
foco de atencion, gque ahora se desplaza hacia otras
cuestiones que en presencia del dolor corporal no eran
prioritarias, pero gue en ausencia pueden serlo. Solo
se olvida lo que deja de doler”.(pasg. 77)

Y ien dénde guedan los sujetos con discapacidades,
que Ya sea que parte de su mente o de su cuerpo ne-
cesiten de ayuda especial? Lo més lamentable es que
ellos han sido marginados, se les ha reducido con pa-
labras como “tontos”, idiotas”, etc. Sin embargo, ac-
tualmente se empieza a pensar en ellos, han surgido
teorias psicolégicas que intentan explicar los motivos
de la incapacidad, tal es el caso de la psicologia dife-
rencial que intenta explicar el desarrollo intelectual, la
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psicologia conductual que se enfoca a la conducta ob-
servable, la psicologia histérico-cultural “que parte del
concepto de desarrollo en todos los dmbitos de la so-
ciedad en un proceso de construccion y desarrollo
constante” (pag. 95), la psicogenética que se encarga
de dar explicacién a las etapas de desarrollo del
ser humano, y el psicoanélisis, entre otras, que trata
de relacicnar las experiencias con el desarrollo de
la personalidad.

Es importante que se cree una cultura de la educacion
especial que permita dar a estas personas con necesida-
des especiales el valor y la importancia que merecen.

Oftro punto importante que se maneja es la relacién entre
la razén y el cuerpo, es considerar que el ser humano
se constituye como pensamiento-cuerpo, emociones
y afectos y cémo esta relacién permite al ser humanc
elegir “libre” y conscientemente (a veces inconsciente)
las diferentes formas de vivir su cuerpo, ademés de la
influencia en su desarrollo integral.

Finalmente, explican cémo las instituciones sociales
son determinantes en la construccién social y per-
sonal del cuerpo humano. Por medio de ellas se for-
ma la subjetividad individual o formas de entender
al mundo, que se ven incitadas por las costumbres y

normas sociales. Estas normas atafien, no sélo al com-
portamiento general, sino también a aspectos inti-
mamente relacionados con las formas de vivir el
cuerpo.

Asi, la educacion, tiene un papel fundamental, ya que
es a través de ella donde retomamos la mayor parte de
los mensajes explicitos de las normas para convivir en
sociedad. Es reproductora fiel del tipo de sujetos que
se desea para la conformacién de una sociedad.

Lo mismo sucede con la religién, las instituciones de
salud, la familia (donde se reproducen los valores
generales de la sociedad y se inculcan e introyectan
principios bajo circunstancias particulares que incul-
can la construccién de la subjetividad colectiva e
individual), etc.

Como se observa el ser humano es un ser complejo,
que por mas que se intente fragmentar tiene que
volver a unirse para poder comprender esta com-
plejidad, propuesta central del libro “el reencuentro
con lo integral del hombre”. ®

AGUILERA, Guadalupe; et. al. Cusrpo, igentidad y psicologia.
Plaza y Valdéz Editores, México, 1988. 163 pp.
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@, Los jovenes tienen la palabra

ntes de comenzar, quisiera aclarar que soy un
joven. Llevo sélo quince afios deambulando
por este infimo pedazo de dtomo llamado Tiena.
Si alglin lector de esta revista ha tenido la oportuni-
dad de convivir en el mundo de los adolescentes
de clase media notardn y me darén la razén de lo
que voy a escribir.
.Coémo describir a la mayoria de los adolescentes
mexicanos en diez puntos? Intentaré satisfacer esta
pregunta:
1. Flojo.
2. Nihilista.
3. Bortrego.
4. Adorador incansable del becerro de oro modermno:
la television.
5. Sin Ideales.
6. Sin |dolos.
7. Desprecia al enorme porcentaje de gente que vive
en un nivel socioeconémico inferior al suyo.
8. Sin reconocerlo mantiene represiones frente al sexo
(sobre todo las mujeres)
9. No leen un libro ni por error, a menos que los obliguen.
10. Se creen tecndfilos o buenos con la computadora.

Analicemos los puntos uno por uno:

1. Generalmente el adolescente sigue el “modelo mexi-
cano”: Moroso, su lema es “dejaré de ser moroso algu-
na vez”; pero no espere que haga una tarea o estudie
para un examen sino hasta un dfa o una noche antes de
|la fecha de entrega. Es adicto a la urgencia, le gusta dejar
las cosas para después, y para después, y para después...
hasta que se convierte en una crisis. Pero eso parece que
le gusta porgue, hacer todo en Ultimo momento le da
un sentido de urgencia. De hecho su mente no funcio-
na si no hay una emergencia. Le encanta la presion.

2. No creo que haya habido una generacion mas Nihi-
lista que ésta, a los jévenes no les importa nada mas
que el hoy; cual es lamoda, cual es el programa de tele
més popular, cual articulo de vestir no se debe usar ni
por error, a pesar de que todos o usaban hace 3 sema-
nas. No les importan las cosas que pueden cambiar al
mundo, como el hecho de que por fin se pudo desci-
frar en su totalidad el genoma humano, las protestas en
Seattle contra el FMI, El Foro Econémico Mundial, que
un partido Nazi haya ganado las elecciones en Viena.

3. El joven moderno, no innova, imita, no pone las
“modas” (y las sigue de una manera tan grande que
ni el maestro A. Huxley lo hubiera imaginado, basta
ir a cualquier plaza para ver a cientos de los geme-
los que ¢l describié en su libro “Un mundo Feliz”)
espera a que la television o las tiendas las pongan, y
los cambios son maés rapidos y verginosos que nun-
ca. De igual manera al ser tan flojos los jovenes no se
toman la molestia de buscar nuevos idolos, simple-
mente buscan los antiguos.

4, Esto es mas que obvio, dos terceras partes de su
tiempo el joven promedio esta pegado al televisor
viendo cosas como estas: Mtv, caricaturas, o lo peor
las telenovelas. Ni por error ven el canal Once, el
Veintidds o el Cuarenta, los que tienen television por
cable, no ven el gran canal Discovery.

5. Pocos son los jévenes que tienen un ideal, no hay un
ideal comun en esta nacion.

6. Los idolos ya no los elige cada uno, lo eligen los
comerciantes y mas que nada la television, los ido-
los ya no son revolucionarios o politicos o econo-
mistas, ahora son artistas vacfos y pléasticos, tan
desechables como un kleenex, y para cada sexo son
distintos: Para las mujeres sus “idolos” son hombres
jévenes con cara de nifias impuberes: para los hom-
bres, sus idolos son mujeres con un claro tipo de
extranjeras, rubias y artificialmente despampanantes.
7. Esto también es mas que obvio y no es para nada
nuevo, se da un claro desprecio y burla hacia la
gente menos afortunada que ellos, la mayoria de raza
autdc-tona, llamandolos despectivamente “nacos”
(palabra que viene de la tribu Totonaca, pero lo que
ellos no saben es que la palabra “naco” significa “co-
razon”) si usted guiere oir lo que es un naco, pre-
glntele a un joven y prepdrese a oir una sarta de
sandeces o a disfrutar de un absoluto silencio. Tenia
razén el gran maestro Marx al hablar de “Lucha de
Clases”.

8. Las j6venes actuales mantienen la ancestral represion
frente al sexo, a ver desnudos masculinos (aungue sean
artisticos) y claro, esto estd empeorado al no exponer
sus dudas sexuales a sus padres, recurriendo a fuentes
“més confiables” como una amiga © una revista, y la
libracién ¢ donde estd? Los jovenes también cargan con
tables y prejuicios ¢no es cierto?
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9. Una vez of decir a Eduardo Robles Boza “El Tio
Patotas” la formula para que sus hijos dejen de pedir
helados: llevarlos a una heladeria y decir, “mira hijo,
te vas a comer este sabor de helado”, a lo que el
hijo responderia “pero este sabor no me gusta” pero
el padre agrega “y no sélo te vas a comer este sabor
sino que ademas me vas a tener que escribir un re-
porte de como te supo, que sentiste al probatrlo,
cual era su temperatura etc, etc, etc. ¢ Usted pediria
otro helado? Pues lo mismo pasa con los libros,
EXACTAMENTE IGUAL, ;cémo no va a haber un dé-
ficit de lectores en este pais?

10. Los padres actuales se sorprenden de los gran-
des conocimientos de sus hijos en computacion, y
los jévenes mismos se lo creen, sin embargo permi-
tanme decirles que no saben ni una décima parte
de lo que podrian saber. No conocen Linux, no sa-
ben programar, no exploran Internet, solo visitan los
sitios que anuncian en la tele. No crean sus propios
programas y no explotan en su totalidad los progra-
mas que ya tienen. Creen que encender la computa-
dora ya es tecnofilia y olvidan que la tecnologia debe
servir para crear y no para enajenarse y guedarse es-
tancado, siendo sélo un obsesivo consumista.

Pero no podrfa terminar este articulo sin dar mis diez
propuestas para mejorar como generacion:

a) Trabaja, sé un ente (til en este universo, no dejes
para mafiana lo que puedes hacer hoy. (frase un poco
choteada pero sigue siendo muy cierta).

o

b) Inférmate, preoclipate por cosas serias y que tras-
ciendan, no te importe el vestir, eso es lo més super-
fluo que hay.

c) Crea, no copies, SE UN INDIVIDUO.

d) No te quedes echadote viendo la tele, ocupa e
sas horas en aprender a hacer algo que te interese,
no desperdicies tu tiempo viendo idioteces. ;Sa-
bias que el joven promedio ve més de 20 horas de
television a la semana? Esto es 43 dfas al afio y més
de 8 afios en el total de su vida. PODRIAS APRENDER
MUCHAS COSAS CON ESTE TIEMPO.

) Busca un ideal, una meta, un propésito en esta vida.
f) Busca un idolo, alguien a quien admires y quieras
emular, o mejor adn, superar, no importa quien.

g) No desprecies a la gente por cuanto gana, mejor
trata de mejorar este sistema econdémico, para una
Justa reparticion de la riqueza.

h) No te de pena preguntar a tus padres o al médico
acerca del sexo, no es algo de lo que debas aver-
gonzarte, es uno de los regalos méas bellos que Dios
le dio a los seres humanos.

i) Lee. Asi de simple y sin més rollo, LEE.

J) Explora una computadora, no te estanques en Word,
o en los juegos. USALA.

Quisiera terminar con una frase de Bob Moawad:
“No puedes dejar huellas en las Arenas del Tiempo
si estas sentado en tu trasero.

Y quién quiere dejar huellas de su trasero en las Are-
nas del Tiempo?” @
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” Educacion sin fronteras

Nuestro Agradecimiento especial a
Hans Glinter Mattern, Consejero de prensa.
EL SISTEMA EDUCATIVO EN LA REPUBLICA
FEDERAL DE ALEMANIA
Con un discurso de principios pronunciado el 5 de no-
viembre de 1997 en Berlin, el presidente federal Roman
Herzog puso en marcha un debate sobre las reformas
necesarias. Como clave para lograr un sistema educa-
cional alemén eficaz menciond mas libertades
escuelay universidades, una mas fuert
préctica profesional y una voluntad €
“|gualmente -dijo-, es tarea d
instruccién bésica mas bien
idiomas extranjeros desd
nes econémicas y el uso
debe llevar a las escuelas
valores y competencia
bate y el didlogo, ¢
docente de los cen
fiaria tanto la lecturs,
capacidad para co
Herzog subraya va
bertad exige también
rendimiento por parte ae
tituciones educacional
no se puede fomentar el re
lo. Si gqueremaos ponemaos d
vo educacional de preparar a 10S
basada en la libertad y la autodetel
mos contentarnos con una actitud de
que debemos también dejar claro desde ya, -
bertad requiere esfuerzo, y finaliza diciendo, justamente
porque cada cual ha de empezar por hacerse respon-
sable de las consecuencias de su libertad”.
Siempre que la Ley Fundamental no establezca la com-
petencia de la Federacion, los estados federados tie-
nen derecho a promulgar leyes propias dentro del
marco democrético y constitucional del pais. Ello se
aplica especialmente en la politica cultural y educativa,
pues la administracion de estos dos campos es en gran
medida potestad de los estados federados. Por consi-
guiente, los gobiemo regionales pueden tener en cuenta
en su politica cultural y educativa las peculiaridades his-
toricas, geogréficas, culturales y sociopoliticas del te-
rritorio bajo su jurisdiccion. De este modo se ha podido

desarrollar en Alemania un sistema cultural y educacio-
nal polifacético.
Sin embargo para evitar una posible fragmentacion po-
litica cada estado federado es corresponsable del Es-
tado Federal en su conjunto. Cada gobiemo regional tiene
a la vez el deber y el derecho a cooperar con los demas
estados federados y con la Federacion, también en el cam-
po educativo. A fin de garantizar esa cooperacion, des-
de ‘1.948 todos los ministros de Educacion y Cultura de
estadlos federados se retinen en la “Conferencia Per-
stros de Educacion y Cultura”, dentro

s ¢ intercambian opiniones.

o el desplome del sistema co-
ratica Alemana, Y tenia lu-
aleman el 3 de octubre de

IISTRA LA ESCUELA?

de la Repuiblica Federal se
Estado. Por lo general, las
unales. Las escuelas priva-
ajo supervision estatal. La ad-
[se compone de tres niveles: el nivel
1de al Ministerio de Educacion; el ni-
autoridades de inspeccién escolar o a
departamentos de ensefianza media; y el inferior
a los departamentos de ensefianza primaria.

LOS MAESTROS Y SUS ORGANIZACIONES
Como funcionarios se hallan en una “relacion pdblica de
senvicio y lealtad” con su patron: el gobiemo del estado
federado en cuestién. A diferencia de la relacion de tra-
bajo privada, los maestros de las escuelas estatales han
contraido un compromiso especial con la sociedad y en
toda su conducta han de hacer profesion de fe a favor del
sistema liberal-democrético constitucional del pais y su
preservacion. En virtud de la especial relacion de lealtad y
servicio con el Estado, no pueden, por ejemplo, hacer huel-
gas. En contrapartida, el Estado garantiza a los maestros con
status de funcionario un tratamiento especial vitalicio.
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Los maestros estdn organizados en entidades gremia-
les que los representan ante la sociedad y las adminis-
traciones educativas.

COOPERACION ENTRE LOS PADRES Y LA ESCUELA
Los padres y el Estado tienen una tarea educacional co-
mun que sdlo pueden cumplir cooperando racional-
mente. La forma gue adopta esta cocperacion es
regulada por la constitucion del estado federado co-
rrespondiente y las leyes educacionales.

En todos los estados federados existen organizaciones
a través de las cuales los padres pueden defender sus
intereses. Ademas, los politicos educacionales solici-
tan el consejo de los padres en cuestiones de princi-
pio como, por ejemplo, la elaboracion de los planes
docentes. Por esta via los padres han podido corregir
o incluso impedir decisiones politico-educacionales.

POSICION DEL ALUMNO EN LA ESCUELA

Cada alumno ha de aprender gradualmente a cooperar
con lasociedad en forma independiente. Por tanto, tie-
ne derecho a ser informado acerca de los procesos
politico-educacionales y a participar en ellos.
Los alumnos tienen sus propias organizaciones escola-
res a través de las cuales participan en la politica inter-
na de su escuela. Asimismo, tienen derecho a publicar
un periédico escolar, puesto que los informes criticos
enriquecen la vida escolar y contribuyen a la comuni-
cacion entre maestros y alumnos. No tienen derecho a
declararse en huelga.

ESCUELAS PRIVADAS

Para aborir una escuela privada se requiere un permiso
del Estado. Muchas escuelas privadas también se be-
nefician de un apoyo estatal. Las escuelas privadas
estatalmente reconocidas estan autorizadas para efec-
tuar exdmenes y extender certificados. La diferencia con
respecto a las escuelas publicas consiste en que las
escuelas privadas pueden escoger a sus alumnos Yy
maestros y no estan sujetas a prescripciones estatales.
Pueden, por ejemplo, elegir libremente sus textos es-
colares, dar méas o menos horas de clase por dia o se-
mana y ademas determinar el tipo de examenes que
ponen a sus alumnos. Las escuelas privadas tienen li-
bertad para desarrollary probar métodos educaciona-
les propios. Han sido autorizadas para que aquellos
padres gue no estén de acuerdo con los conteni-
dos de la ensefianza en las escuelas publicas tengan
otras posibilidades de educar a sus hijos. No obs-
tante, también las escuelas privadas se hallan bajo
supervision estatal.

EL SERVICIO ALEMAN DE INTERCAMBIO
ACADEMICO (DAAD)

El DAAD es una institucién conjunta de los centros supe-
riores alemanes que tiene el cometido de promover las
relaciones con los centros superiores extranjeros, ante todo
mediante el intercambio de estudiantes, graduados y cien-
tificos. Sus programas estan abiertos a todos los paises y a
todas las disciplinas y patrocinan igual a estudiantes y cien-
tificos nacionales y extranjeros. Sus miembros titulares son,
previa peticion, las escuelas superiores representadas en
la Conferencia de rectores y presidentes de las universi-
dadesy otras instituciones de ensefianza superior de Ale-
mania. A finales de 1996 pertenecian al DAAD un total de
230 escuelas superiores y 129 estudiantados de diversas
modalidades de centros superiores. El DAAD desempe-
fa entre oftras, las siguientes funciones:

A) Concesién de becas a estudiantes, alumnos en prac-
ticas, jovenes cientificos y docentes universitarios a efec-
tos tanto de formacion y perfeccionamiento como de
elaboracion de trabajos cientificos.

B) Informacién sobre posibilidades de estudios y acti-
vidades investigadoras dentro y fuera del pais por me-
dio de publicaciones en informaciones verbales y por
escrito, asi como mediante la organizacion y promo-
cidn de viajes informativos de cientificos y grupos de
estudiantes nacionales y extranjeros.

LA CONFERENCIA DE RECTORES Y PRESIDENTES
DE LAS UNIVERSIDAD Y OTRAS INSTITUCIONES
DE ENSENANZA SUPERIOR EN ALEMANIA (HRK)
Es la agrupacién voluntaria de la mayoria de los centros
superiores publicos y oficialmente reconocidos de Ale-
mania (en la actualidad tiene 258 miembros). Los cen-
tros miembros de la HRK, representados por sus rectores
y rectoras. Cooperan en todas las cuestiones relaciona-
das con el cumplimiento de sus funciones en el campo
de la investigacion, la docencia, los estudios superio-
res, el perfeccionamiento cientifico, la transferencia de
tecnologia y conocimientos vy la colaboracion interna-

cional. Entre sus actividades figuran:

A) El fomento de la cooperacion entre los centros
superiores.

B) La informacidn a los centros miembros sobre los pro-
cesos Y las probleméticas en el ambito de la politica
universitaria.

Q) El fomento de la relaciones internacionales en el pla-
no universitario.

Informacitn adicional:

Conferencia de Rectores v ofras Instituciones de educacidn superior (HRK)

Internet: hitp://www.hrk.de Correo electronico: sekr@hrk.de

Servicio Aleman de Intercambio Académico

Intermet: hitp://www.daad.de Correo electrdnico: postmaster@daad.de
Pdgina de la Embajada Alemana en México: http://www.embajada-alemana.org.mx
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