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 EDITORIAL

Los demonios andan sueltos... y tienen el poder. Lamentablemente, ese parece ser el signo de estos tiempos en que,
los obscuros intereses de poder econémico, politico y hasta personal, nuevamente le han presentado a la humanidad
el rostro del terror, la muerte y la destruccion.

Al momento de escribir estas lineas las tropas norteamericanas se aproximan a Bagdad no es posible saber cuanto
va a durar esa absurda guerra, pero si es posible imaginar las horrendas consecuencias que esto va a traer para la
poblacion civil, de Irak y del mundo, con esta guerra todos hemos perdido. En la revista Paedagogium declaramos
nuestra vocacion por la Paz, nos solidarizamos y aplaudimos a todos aquellos grupos que se manifiestan por ella.
Saludamos a los millones de personas que en todo el mundo se han manifestado por la paz y contra la estupidez de
quienes promueven esta y todas las guerras, principalmente aplaudimos a los grupos de jovenes, en ellos depositamos
nuestra esperanza para la construccién de un mundo mejor, esta visto que el que ahora les entregamos ni con
mucho responde a las expectativas que pudieran tenet.

Nos solidarizamos con el reclamo enérgico (que no es lo mismo que violento) de los jovenes por decidir el mundo
en que quieren vivir, diferimos radicalmente con aquellos que utilizando cualquier forma de violencia protestan
contra la guerra; nos parece mas que una paradoja, una forma de expresar sus demonios, los promotores de la
violencia lo tinico en que no creen ni quieten es aceptar la posibilidad de la convivencia en la diversidad y de que
somos capaces de dirimir nuestras diferencias por medio de la raz6n. Tan detestable el que hace la guerra como el
que genera violencia en las calles.

Frente a los anhelos de solidaridad, justicia, paz e igualdad y la lucha por alcanzarlos se debe ser intransigente y
enérgico, nuestros jovenes y mas aun aquellos que han hecho de la educacion vocacion, no pueden dar pasos atras
ni permanecer estaticos en la bisqueda de una sociedad més humana. Dice Alvin Toffler: “Si no aprendemos de la
Historia, nos vemos obligados a repetitla. Cierto. Pero si no cambiamos el futuro, nos veremos obligados a soportatlo.
Y eso podria ser peot”.

La situacién que vivimos nos mueve a lo que debiera ser un sentimiento equivocado frente a las fuentes del poder,
los “ciudadanos comunes” nos sentimos agraviados e impotentes, quiza es hora de recordar lo que Gandhi nos
demostr6, que es posible el cambio sin violencia y el preponderante papel del ciudadano consciente. Pero mas atin,
sabemos que es mediante la educacién como podemos incidir efectivamente en un cambio, en que la voz y los
anhelos de todos sean escuchados y atendidos, aprender a vivir en democracia acotando los limites del poder es
una via para la participacién consciente del “ciudadano comun”.

PAEDAGOGIUM quiere vivit junto con los jévenes esos anhelos y discutir los medios mediante los cuales, a través del
compromiso con la educacién, podemos incidir efectivamente en la transformacion de nuestra sociedad, por ello
hemos conjuntado esfuerzos con distintas instituciones para la realizacion del 2° Encuentro Nacional de
Estudiantes de Pedagogia y Ciencias de la Educacion, que se realizard en la Universidad de Guanajuato los
dias 29, 30 y 31 de mayo, nos parece que ahi debemos enfrentar y confrontar, entre otras muchas temiticas, la del
futuro y la de la Paz.

Nuevamente es un honot que tengas esta revista en tus manos, sin ser presuntuosos sabemos que por la variedad
einterés de los temas que en ella se abordan va a resultar de tu interés; la polémica, la discusién o el intercambio de
ideas con los autores es una oportunidad que se presenta en esta revista, déjanos conocer tus puntos de vista,
opiniones y objeciones para nosotros son muy importantes.

Esperamos tener la oportunidad de saludarte en Guanajuato.

2 @ Afo 3 NoMmero 17 Mavo-Junio 2003



Nuestros COLABORAD

PEDAGOGIA Y LLA PAZ,

BeNITO GUILLEN NIEMEYER

LICENCIADO EN PEDAGOGIA Y PROFESOR
DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS DE LA UNAM
bguillen@paedagogium.com

INTRODUCCION

El Motivo de la presente entrega es reflexionar acerca de los
compromisos y papel que asume nuestra disciplina en torno a la
paz; desde luego que los acontecimientos mundiales recientes son
los que motivan esta colaboracién, resulta complejo entender la
multiplicidad de variables ¢ intereses que estan presentes en una
guerra como la que emprenden los Estados Unidos y sus aliados
contra Irak al margen de la Organizacién de las Naciones Unidas;
estoy convencido que ninguno de los gobiernos involucrados puede
considerarse martir o redentor, unos y otros deberdn responder
por su responsabilidad (o irresponsabilidad) en este proceso; los
unicos martires y en grado extremo son los ciudadanos de ese pais
que seguramente sera devastado, nifios, mujeres y hombres que
pagarin con su vida, con su salud, con hambre v sufrimiento la
prepotencia de los poderosos, nifios, mujeres y hombtes inocentes
que pagardn con su vida por las acciones del terrorismo que
seguramente vengard la afrenta. Todos finalmente pagaremos las
facturas de esta irracional y estipida guerra,

Originalmente habfa considerado que el titulo de este articulo
fuera el de “Pedagogia pata la Paz” pero son notables los problemas
que desde una perspectiva de andlisis ello representa, ya que si se
reconoce la existencia de una pedagogia para la paz, se tendria que
considerar una pedagogia para la diversidad, una pedagogia para la
ortografia, una pedagogia para las matemiticas, etcétera. Con ello
podemos incurrir en el error, desde mi dptica, de confundir el hecho
—la educacién- con la disciplina, o el més frecuente de confundir
las técnicas educativas —diddctica- con la pedagogia,

Visto asi el asunto, la pregunta que persiste es geusles son los
compromisos de la pedagogia con la paz? Para enfrentar esta
cuestion me parece ineludible abordar en una primera instancia los
dos componentes basicos de la cuestién, es decir, precisar los
conceptos de pedagogia y paz, pata luego tratar de encontrar su
interrelacién y correspondencia. Obvia decir que por motivos de
espacio cada uno de estos aspectos seri abordado de manera
esquematica y sintética.
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All we are saying is give peace a chance
Jobn Lennon

PEDAGOGIA

Entendemos a la Pedagogia como la disciplina que estudia de
forma sistematica, logica y organizada el hecho educativo, con el
proposito de explicarlo y orientar las acciones en pro de su
mcjoramiento. La Pedagogia, hemos acordado, aborda ese segmento
de la realidad que denominamos educacién desde diversas
perspectivas, a saber:

a.  Ambito Filosofico. La teflexion sobre el hecho educatiy 0
y ¢l planteamiento del deber ser, del sentido del hombre ¥ su
finalidad educativa, son el propésito de este quehacer de la
Pedagogia

b.  Ambito Cientifico. En este sentido Ia Pedagogia tiene
como propasito la explicacion de las caracteristicas, dindmica e
interrelaciones del fendémeno, asi como de las variables, su posicion
y caracteristicas que intervienen en dicho proceso, es decir, ofrecer
una explicacion sistematica del comportamiento de las distintas
variables que hacen posible el acto educativo, sea en el plano de la
causalidad o en el plano de la descripcion. -

c.  Ambito Técnico-Teenoldgico. La explicacién yla reflexién
acerca de la educacién adquiere conerecién en el planteamiento de
estrategias que permiten incidir en el fenémeno de forma efectiva,
esta actividad a la que denominamos didactica, es la que se aproxima
al hecho con la clara intencién de dirigitlo de mejor manera. Estas
tareas se reflejan en la planeacion de las acciones educativas desde
las que abordan el desarrollo de las instituciones educativas hasta
las de menor escala como la planeacién de una clase, pasando pot
la planeacién curricular y el planteamiento de distintos programas
educativos; implica asi mismo el desarrollo de matetiales didicticos,
el disefio de escenarios educativos, la propuesta de metodologias
de ensefianza, el analisis de la actuacién docente y en fin todo lo
referente a lo que conocemos como el proceso ensefianza
aprendizaje. Pero no sélo es cuestion de planeacion y desarrollo es
ademds, necesario evaluar todo ello en cuanto a su eficacia en la
consecucion de las metas planteadas. Mis ain todo lo anterior debe
atender a las diversas manifestaciones del quehacer educativo tanto
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en lo formal como en lo informal y de las nuevas pricticas educativas
como lo son el analisis de los mensajes educativos a través de los
medios de comunicacién masiva y las tan mencionadas
telecomunicaciones.

Sin duda el mejor mecanismo para todo lo anterior lo
encontramos en la investigacion pedagégica, la cual nos permite
seguir el camino mas adecuado para entender el fendmeno educativo
y proponer acciones que permitan un mayor logro de las finalidades
y objetivos que la sociedad le reclama a la educacién. Si ello se
considera la meta de la investigacion pedagdgica, justifica con creces
su existencia y necesidad; pero ademas el propio quehacer cientifico
nos hace evidente la necesidad de esta actividad. La ciencia como
el proceso que valiéndose del método cientifico busca el
establecimiento de leyes y teorfas que expliquen la realidad, es una
necesidad para la cultura y el hombre de hoy, aun cuando, como
sefiala Popper: “La ciencia nunca persigue la ilusoria meta de que
sus respuestas sean definitivas, ni siquiera probables; antes bien, su
avance se encamina hacia una finalidad infinita -y sin embargo
alcanzable- la de descubrir intensamente problemas nuevos, mas
profundos y mas generales™

PAZ

Tres letras que nos ponen en una seria dificultad para caracterizar
lo que significan en la realidad, no se diga para concretarla como
anhelo de vida, el Diccionario de la Lengua Espafiola de la Real
Academia define la paz como la “situacion y relacion mutua de
quienes no estdn en guerra” encontramos una definicién por lo
que no es, quiza por nuestra naturaleza en donde la guerra ha sido
mds constante que su anténimo.

Concibo a la paz como el estado de armonia y sosiego que guarda
un individuo consigo mismo (paz interior) y con sus préjimos (paz
entre sujetos) o ese armonico estado dentro de una nacién (paz
social) o entre distintas naciones (paz mundial). Asi pues, la paz ¢s
lo opuesto a la guerra, a la violencia, a la locura; en los planos
individual o social, interior o exterior, local o global.

De esta sencilla forma operacionalizo algo tan complejo de
alcanzar, la armonia interna y el sosiego parecen estados del espititu
que en la sociedad moderna son deseos mas que posibilidades, la
armonia al interior de un pais es utopia y no meta social, el sosiego
y la armonia entre naciones salguna vez ha existido? El estado de
paz reclama asumir actitudes y compromisos contra circunstancias
que atentan contra el estado de sosiego y armonia, a estas las
percibimos como renuncias: en lo individual habria que suprimir el
consumismo y el ansia de poder; entre los individuos habrfa que
renunciar al deseo de dominio y poder sobre el préjimo; en lo
nacional habtia que suprimir la injusticia, la desigualdad y el ansia
de poder de unos sobre otros; en el orden mundial habria que
renunciar al deseo de expansion, al imperialismo, a los
fundamentalismos y al poder de unos sobre otros. No creo que
suprimiendo el ansia de poder se alcance la paz, pero en mucho se
avanzaria.

"POPPER, KARL. La lgica de la investivacion centiftca.
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Concretamente, la paz entendida como antes fue definida, es
un estado individual, social y globalmente dificil de alcanzar, tan
dificil como lo son la justicia, la libertad y los valores fundamentales
del hombre, pero no por ello son renunciables, por el contrario,
son permanentes y la lucha por alcanzarlos ineludible. Una cultura
de paz reclama de los individuos, de las sociedades locales, los
estados nacionales y las organizaciones internacionales un verdadero
compromiso con la renuncia a aquello que le imposibilita; la meta
es alcanzar la plena realizacién humana y una condicion necesaria
es la paz, la paz pues es, en si misma necesaria par alcanzar niveles
mas altos de humanidad, vistas asi las cosas ¢la paz es medio o fin?
tal vez la pregunta es distinta y esta deba ser: ¢la paz es medio y fin?

PEDAGOGIA Y PAZ

Con lo antes expuesto me parece que el vinculo o el
compromiso de la pedagogia con la paz es claro. El estudio del
hecho educativo y la reflexién deontolégica adquieren significado
si y s6lo si tienden a la busqueda de la plena realizacion humana,
para ello indudablemente debemos formar sujetos que en su interior
mantengan la armonia y el sosiego (la paz) para enfrentar a sus
semejantes con salud y generar relaciones armonicas y duraderas
(paz entre sujetos), sujetos capaces de participar en su sociedad y
entiquecerla, porque se ve lo trascendente del hecho social,
econémico y politico y no solo se concibe la participacion social y
la politica como dominio y ejercicio de poder (paz social).
Sociedades asi generaran naciones incluyentes que pondran cotos
a la ambicién, al dominio y la expansion, quiza podamos asi ver
paz en el mundo.

No es ingenuo, ni romantico lo antes dicho, no lo creo; si creo
que la accidn educativa debe tener presente un escenatio de esa
naturaleza ¢si no es asi, para qué educar? Desde luego declaro
desde aqui, que si la pedagogia no es la ciencia que puede
permitirnos generar un sistema educativo que conduzca a la cultura
de la paz y de la humanidad plena ¢para qué queremos hacer ciencia?

Pedagogia y paz, una ciencia y una realidad, indisolubles y
mutuamente incluyentes, no hay remedio so6lo educando podremos
contribuir a romper los ciclos de maldad de la guerra y de la
frustracion y neurosis individuales, no hay mas, debemos enfrentar
el reto pedagdgico de terminar con los dementes, ignorantes y
ambiciosos guerreros, no hay de otra, debemos apostarle a la
educacion para la construccién de una nueva sociedad humanizada,
Pedagogia y paz, utopias que se encuentran, realidades que se
complementan.
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MrtrA. EN PEDAGOGTA Y PROFESORA
DE LA FacUrTAD DE FiLosoria v LETRAS DE LA UNAM
tduran(@paedagogium.com

INTRODUCCION

Hoy quisiera referirme al término modelo educativo como el
conjunto de concepciones, principios y fundamentos que habrin
de dar pauta a la idea que se persigue alcanzar con el proceso de la
educacion.

En la actualidad el uso del término modelo se halla un tanto
abusado y por ende hasta cierto punto desptestigiado. Ha de
recuperarse cierta mesura si queremos que vuelva a ser util como
sinénimo de representacion, prototipo, pauta o paradigma. Aqui
utilizo el vocablo modelo no como una concepcion acabada, pétrea
e inmévil, sino més bien como un esquema que sugiere una
organizacién de base que pueda crecet y evolucionar, una estructura
inicial en movimiento con capacidad para ir adecuindose a los
cambios y a las variaciones que se presenten sin perder su finalidad
caracteristica. Podriamos hablar de un modelo en términos, por
ejemplo, de la capacidad de reflexionar y actuar permanentemente
acerca del entorno y no de pretender una configuracién fija e
inamovible del mismo.

Es menester subrayar aqui también que por educacién me refiero
1o solo a la escolarizacién como tal, sino mucho mis ampliamente
a toda la variedad de mensajes (intencionados o no) que forman al
individuo y lo hacen ser parte de una cultura o subcultura, que son
tecibidos a lo largo de toda la existencia, que proceden de muy
diversas fuentes y que matizan sus acciones y producciones !,

Asociado siempre a un modelo educativo encontramos un
modelo de ensefianza-aprendizaje, el cual pretende legitimar las
concepciones de base, alcances y limites del primero, asi como
sugerir el tipo de practicas pedagogicas acordes.

' Ofrezco disculpas a quienes resulte ociosa por obvia esta aclaracion; sin em-
bargo se justifica en virtud de que tecientemente traducciones poco cuidadas
del alemédn han pretendido cambiar el objeto de estudio de la pedagogia a la

FORMACION, “como si se tratase de algo distinto 2 la EDUCACION.
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ALGUNOS MODELOS

En ocasiones el foco se halla en el tipo de sociedad al que quiere
arribarse, a veces el hilo conductor esta dado en las disciplinas o el
drea de conocimiento mas en boga y en otras responde a colocar
en primer lugar las necesidades del sujeto en formacién. Asi, a lo
largo de la historia de la Pedagogia hallamos concepciones que
enfatizan hacia objetivos y finalidades distintos y a los que se les ha
considerado y se les considera modelos.

A principios del siglo diecinueve en el marco de los primeros
atisbos de la pedagogia considerada cientifica® se acentiia el aspecto
social de la educacion como medio de integrar a los individuos y
orientar sus esfuerzos y metas hacia lo colectivo desde una
petspectiva logica y sistematica venida de las ciencias naturales?,

Mas adelante, después de la Primera Guerra Mundial, la gran
sacudida suftida provoca volver los ojos a la educacién nuevamente
y busca formar seres humanos mas plenos y felices, a quienes la
escuela no coaccione ni reprima para lograr asi se tornen menos
agresivos. Quien encabeza esta tesis es la llamada Escuela Nueva®,

Con el advenimiento de la Segunda conflagracién el cambio de
rumbo se da nuevamente a nivel mundial a causa de la urgente
necesidad de reconstruccion y recuperacion de la capacidad
productiva de los estados durante la posguerta, Se vuelve en general
a dar prioridad a los fines asociados con la competitividad por sobre
las necesidades psicolégicas y el desarrollo pleno del individuo
civilizado y pacifico. Como una —y tal vez unica- consecuencia
positiva del horror bélico, se intensifican las investigaciones en todas
las dreas; asi, el campo de la educacién no es la excepcién y tienen

* Ver Durkheim, E. Las reglas del método socioligico y también, Edcaciin y socialogi,

* DURAN RAMOS, T. Iz nvestigaciin pedagigica. Biisqueda de wonvergencia entre
enfogues metodoligicos. Tesis (Maestria en Pedagogia). México, UNAM, Facultad
de Filosofia y Letras. Division de Estudios de Posgrado. Departamento de
Pedagogia.

* John Dewey, Maria Montessori, Ovide Decroly, Roger Cosinet y Eduardo
Claparede, entre otros,
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lugar una cantidad significativa de cambios ¢ innovaciones. Grandes
desarrollos desde las 6pticas psico y sociopedagdgicas tienen lugar.

Acontecimientos a nivel mundial marcan nuevamente la pauta
para que se vuelva a cuestionar el papel de la escuela y de la educaciéon
desde el punto de vista politico y social. Las obras de Pierre Bordieu
y Jean-Claude Passeron asi como de Baudelot y Establet constituyen
un hito en este aspecto al poner de manifiesto el caricter
reproductor de la educacién .

Casi simultdneamente, a partir de la segunda mitad de la década
de 1960, surgen dos visiones opuestas a las anteriores que atin hoy
dia tienen eco en algunos ambientes: la pedagogia institucional de
Michael Lobrot y la no directividad de Carl Rogers. Ambas,
guardadas sus diferencias, coinciden en la necesidad de partir de la
iniciativa del alumno y asi transformar la sociedad.”

Mis adelante, al parecer, ocurren excesos en la puesta en prictica
de dichos modelos (como ejemplo la escuela de Summer Hill), lo
que da lugar a feroces ctiticas y una opinién general de desprestigio,
solo que para entonces habia quedado mis que demostrada la
necesaria participacion del aprendiz a fin de lograr el aprendizaje y
de ahi que las didacticas contempordneas surgidas de tales
reflexiones no osen volver a abanderar abiertamente como
principios la memorizacion, la pasividad o la coaccion pasadas, a
causa de consideratlas practicas -sobre todo- poco eficaces. Y es
que nos encontramos con los primeros afios de la llamada tercera
revolucién tecnoldgica y ello da lugar a la exigencia de mejorar
urgentemente el nivel cultural de la gente a fin de poder operar los
sistemas inteligentes.

Asi, para el final de la década de 1960 y posteriores, el afin pot
la nueva eficiencia en la carrera tecnoldgica trae como consecuencia
el boom de la ensefianza programada y la racionalizacion de las
acciones educativas, dentro y fuera del aula, fundadas en el
conductismo.” A causa de haber partido de una idea ajena al
verdadero fin de la educacion, la llamada programacién por objetivos
cae también en desuso, no sin antes dar lugar 2 innumerables excesos
y contrasentidos.

Un movimiento que se antojarfa pendular hace a algunos
especialistas volver a consideraciones pedagdgicas que preconizan
por sobre otros los objetivos mis tradicionales de la escuela
elemental.

Aproximadamente durante la dltima década del siglo veinte dos
son los factores que caracterizan a las investigaciones sobre el
proceso educativo: 1) la globalizacién de la informacion y sus
avances tecnologicos, v 2) la necesidad de reconocer las diferencias
debidas a género, capacidades y cultura de los individuos y el
consiguiente reclamo social de proponer variadas vias para que
personas diferentes puedan alcanzar los mismos objetivos como
una manera de encaminar los esfuerzos de la educacion hacia los
derechos humanos y la democracia.

>Ver de los primeros: La reproduceiin y Los éstudianies y la ewitura y de Christian
Baudelot y Roger Establet: Ia FEsowela Capitalista

“WVer de Michel Lobot La autsgestion pedagigica y de Carl Rogers Ef proceso de
converiirse en persona

"Ver obras de Benjamin, 8. Bloom. Taxonsmia de los objetivos de la
edueacion v de RE., Mager 1a confeccidn de objetivas para la enseitanza.
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Actualmente, las investigaciones sobre el fenomeno convergen
en ciertos puntos, Nos hablan tanto de un determinado numero de
practicas educativas tradicionales que no se han ido del todo, como
de ciertas innovaciones derivadas de la creciente tecnologia v los
resultados de los avances en diversos campos®, Es decir, el terreno
de la prictica educativa no puede considerarse unificado ni mucho
menos. Subsisten en mayor medida rasgos formalistas en la ensefianza
que propician pricticas “vacias™ de sentido entre los educandos, junto
con innovaciones surgidas de trabajos interdisciplinarios como la
creciente investigacién en neurociencias °.

HACIA UN MODELO DE APRENDIZAJE

Hace afios que en lo personal me encuentro interesada en mejorar
la practica educativa en el nivel superior y dia a dia he constatado el
papel de las concepciones y motivacion intrinseca del alumno como
elementos basicos para lograrlo, junto con un ambiente estimulante
de bisqueda de informacién, anlisis, cuestionamientos y compromiso
con la propia formacién a través de promover producciones y
practicas concretas durante las sesiones'’.La experiencia nos
demuestra que no necesariamente porque el profesional de la
educacion haya tratado todo el programa y haya llevado su curso con
seriedad, ha “transmitido” un conocimiento'. Los conceptos y los
métodos de pensamiento jamas se adquieren por transferencia directa
de un educador a un educando.

En efecto, el pensamiento de un alumno no se comporta de
ninguna manera como un sistema de grabacién. Es evidente que,
antes de cualquier ensefianza, quienes aprenden poseen una cantidad
de preguntas, ideas, referencias y practicas. En mi opinién, la llegada
a la universidad, supone —o debe suponer- el inicio de lo que serd la
fase constructiva y auténoma de un proyecto de vida y esta fundada
en la busqueda de explicaciones y soluciones a las propias preguntas.

Quien aprende busca, analiza y manipula informacién y la hace
suya, desde sus propias concepciones la decodifica; todo saber
depende de las concepciones que han entrado en juego con la
informacién. Es a través de ellas que quien aprende interpreta los
datos recogidos y produce eventualmente un nuevo conocimiento.
Cada vez que hay comprensién de un modelo o de un concepto, su
estructura mental se reorganiza completamente. El aprendizaje no
puede ser entonces el resultado de un simple proceso de transmision,
frecuentemente con un Unico sentido: docente-alumno. De la misma
manera, si bien la accién directa del docente es a veces necesaria,
definitivamente no es suficiente. La apropiacion de un conocimiento
resulta de un proceso de transformacion de concepciones donde el
principal actor es el educando y sélo él. La adquisicién de
conocimientos procede de una actividad de elaboracién, dentro de la
cual el alumno debe confrontar las informaciones nuevas y

# Hace unos afios crearon una enorme expectativa los trabajos de Jacobo Grinberg-
Zylberbaun, tales como: E/ Cerebro Conciente, El Espacio y 1.a Conciencia v de Tony
Buzan: Use Both of Your Brain, The Mind Map y Bugzan s Book of Genius.

? Ver los trabajos de André Giordan acerca del Modelo Alostérico.

" DURAN RAMOS, T. “Havia la caractsrizacion del models educative con el gue hoy se
Jforma a los estudiantes de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras” Yn: Memoria del
Cologuio: La pedagogia hay. México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 1994,
pp- 79-84

" En clase hemos bromeado haciendo alusién a la figura de una transfusién
sanguinea para cuestionar esta version que habla de la “transmisién del
conocimiento”.
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convertirlas, por su accién, en recursos ttiles para producir nuevas
significaciones mads aptas para responder a los interrogantes que ¢l
se plantea. La estructura escolar, sus actores e incluso los obstaculos
que encuentra en su camino resultan recursos para el aprendizaje y
la produccién de saber,

La apropiacion de todo saber depende de quien aprende, el
estudiante, el educando es sin duda “gestor” de su aprendizaje .

Las concepciones del alumno, es decir sus creencias, actitudes,
aptitudes, etc.,no son, entonces, Gnicamente el punto de partida, ni
el resultado de la actividad. Ellas son los instrumentos mismos de
la actividad de aprender. De esta manera, aprehender un nuevo
conocimiento consiste en integrarlo dentro de una estructura
conceptual que ya estd en funcionamiento. La nueva red sustituye a
laantigua reemplazando las estructuras conceptuales anteriores. Sin
embargo, aquello que cambia principalmente dentro de la cabeza
de quien aprende no son las informaciones, sino la nueva
organizacién que las une y produce una significacién en respuesta
a una interrogante que se habia planteado el educando. De esto
deriva mi interés por el estudio de componentes de la personalidad
como las actitudes y las creencias hacia la bisqueda auténoma del
conocimiento.

El aprendizaje supone que el alumno ejerza un control
deliberado sobre su actividad de estudio y sobte los procesos que
rigen esta actividad, y esto debe darse a diferentes niveles. Primero,
quien aprende debe reorganizar la informacién que le es presentada
(o bien que él mismo se procuta) en funcién de las apreciaciones
que él hace de las situaciones, de las significaciones que él elabora
con este propdsito y de las representaciones del conocimiento que
€l establece. Luego, el alumno debe conciliar el conjunto de
parametros precedentes para constituir -en el caso que pueda ser
reutilizado- un nuevo conocimiento. Finalmente, é] debe advertir
las semejanzas y las diferencias que existen entre los conocimientos
anteriores y los nuevos, y frecuentemente resolver las
contradicciones que se presenten. El autodidactismo, atin utilizando
los recursos brindados por el profesor, es la tnica via para el
conocimiento.

La accién propia de produccién de significacién de quien
aprende se encuentra en el corazén mismo del proceso de
conocimiento. Es el educando quien selecciona, analiza y organiza
los datos con el fin de elaborar una respuesta personal a un
interrogante; y nadie puede hacetlo en su lugar. Es necesario también
que €l tenga “en la cabeza” un cuestionamiento que lo intrigue.
Sélo quien aprende puede ocuparse en integrar las informaciones
nuevas que lo abordan o que él encuentra, con el fin de datles un
sentido que resulte compatible con la organizacién del conjunto de
la estructura mental preexistente.

Es necesario sefialar la importancia del manejo, anteriot o en
paralelo por pate del alumno, de cierto grado de “actitud y aptitud™.
Esto facilita el cuestionamiento y la toma de distancia con relacién
a los fendmenos. Es indispensable una real confrontacién
permanente (confrontaciones alumno-realidad, confrontaciones
alumno-alumno) para que el alumno pueda explicar su pensamiento

¥ De ahi ¢l errot tan frecuentemente cometido que supone hablar de
“autoaprendizaje” y que ha sido sefialado certeramente por el Dr. Moreno de
los Arcos con anterioridad en estas mismas paginas,
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en el marco de trabajos grupales. Ademis, diversas actividades lo
deben llevar a recoger un conjunto de datos nuevos para enriquecer
su experiencia con relacion a la cuestion en juego'.

Para concluir, el papel del estudiante de nivel superior es
fundamentalmente de productor de conocimiento. Las necesidades
que le lleven a la busqueda de informacién y soluciones deben ser
“necesidades sentidas” desde su estructura interna al momento de
elegir un campo de estudio como profesion. Sin ello, todo sistema
o modelo de ensefianza en el nivel superior se encuentra destinado
irremediablemente al fracaso.

" He aqui el lugar destacado de las producciones concretas como estrategias de
aprendizaje.

Paedagogium 9

A



N UESTROS C OLABORADORES: Eunseiary Aprender en el Sio

EN BUSCA DEL ESLABON PERDIDO:

LA EDUCACION ABIERTA Y A

DISTANCIA.

DAviD RENE THIERRY GARCIA
FILOSOFO, ECONOMISTA Y PEDAGOGO
dthierry@paedagogium.com

a vision de la educacién abietta y a distancia (Eap) que

prevalecié durante el siglo XX comenzé a desdibujarse en

la década de los afios noventa en el marco de la
internacionalizacién de la economia y de las comunicaciones, mejor
conocida como globalization o mondialisation | tanto por el impulso
que recibié en la mayorfa de los paises y de las organizaciones
educativas, como por el desarrollo de las denominadas tecnologias
de la informaciin y de las comunicaciones (T1cS) y su utilizacién intensiva
y extensiva.

La imagen que sc tenfa de la EAD como alternativa, muchas
veces compensatotia, de la modalidad escolarizada quedé atris al
aprovecharse las telecomunicaciones para eliminar la distancia entre
quien ensefia y quien aprende. Al mismo tiempo, se dispuso de
redes informaticas locales, nacionales e internacionales, cada vez
mas accesibles, con la liberacién de la red de redes (World Wide
Web) conocida como Internet; ésta y la television han sido los
recursos usados con mis frecuencia en la educacion.

Sin embargo, a pesar de las propuestas presentadas en diversos
eventos académicos, nacionales e internacionales, en la mayoria
de los sistemas educativos en particular de los paises del continente
americano no se cuenta con un modelo que dé fundamento a esta
modalidad. Su disefio, implantacién, crecimiento, consolidacién y
expansion han sido cadticos.!

Esta situacién obedece, en parte, a una concepcion equivocada
de la educacion, donde se privilegian los medios pot encima de los
contenidos. Pero, sobre todo, 2 que los responsables de los sistemas
educativos no han establecido los objetivos (formativos o de
aprendizaje) con claridad y precisién; es decir, se necesita definir
de manera concreta cuil es la situacién deseada que se pretende
alcanzar con la educacién abierta y a distancia.

Si bien los origenes de la EAD se remontan a finales del siglo
XIX, con la educacién por correspondencia (que, en verdad, era
abierta y a distancia), tradicionalmente se ha concebido a la educacicn
abierta como una modalidad flexible (en el espacio y en ¢l tiempo)
que respeta ¢l ritmo (aunque no el estilo) personal de aprendizaje
y descansa en la elaboracion de materiales, por lo general impresos,
mediante los cuales el usuario se apropia de los contenidos como
resultado de su actividad autodidacta. En el disefio de los materiales
didacticos se asume alguno de los paradigmas en psicologia
educativa.”

! Al respecto véase la obra magnifica de Sir John S, Daniel (1996), lega-Univer
sities and Knowledge Media, Technology Strategies for Higher Education.
Kogan Page. England.

* Para abundar sobre este tema ¢% Gerardo Hernindez Rojas (2000).

Paradigmas en psic logia de la educacion. Paidds, Meéxico.
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Con esta modalidad se buscaba ampliar Ia cobertura para atender
la demanda creciente de servicios educativos urbanos, v traspasar
las batreras que imponfa la capacidad instalada. No era, en principio,
un problema de distancia sino de un nimero insuficiente de aulas.
No hay una interaccién real entre quien ensefia (el autor de los
materiales) y quien aprende (el usuatio de los materiales), tan solo
se reduce a la asesorfa o tutoria, individual o grupal, que proporciona
un académico “capacitado™ para tal efecto.

Asf mismo, se ha definido a la educacion a distancia como la
modalidad donde los procesos de ensefianza y aprendizaje ocurren
en lugares y momentos diferentes, ambos procesos se relacionan a
través de algiin dispositivo de formacion, donde se recupera la
experiencia obtenida con los recursos de los sistemas abiertos
(impresos, audiovisuales, electrénicos).

Por no tomar en cuenta esta distincion, aqui es donde empieza
a entenderse de manera equivocada a la educacién, pues utilizar los
medios electronicos de comunicacién las telecomunicaciones no
significa establecer un sistema de educacién a distancia. La
teleconferencia, unidireccional o bidireccional (videoconferencia),
es un medio que permite oftecer educacién en tiempo real (en la
modalidad escolarizada) o de manera asincrona (en las modalidades
abierta y a distancia). En estas modalidades, la interaccién entre
quien tiene la intencién de ensefiar y quien tiene la intencién de
aprender estd mediada y hoy en dia multimediada , ya no es tan
directa, aunque siga siendo entre personas.

A su vez, el hecho de utilizar la computacién y las redes
(satelitales, de microondas o fibra Optica) para ofrecer cursos de
educacidn en linea E-Ieaming no implica necesariamente que el sistemna
sea abietto, sobre todo si se define un perfodo escolar (inicio y fin
del curso), o bien el asesor académico establece hotarios para la
participacion en los grupos de discusién. Se reduce a un sistema
escolarizado telemitico.

En México la telesecundaria, fundada en 1968, es el ejemplo
mas exitoso del uso de la television en educacién (teleconferencia
unidireccional escolarizada). Mis tarde, las instituciones educativas
mexicanas implantaron sistemas de EaD, en los niveles medio
superior y supetior, en la década de los afios 1970: el Sistema de
Universidad Abierta (Sua) de la Universidad Nacional Auténoma
de México; el Sistema de Ensefianza Abierta (SE) del Colegio de
Bachilleres en la ciudad de México; y el Sistema de Educacién a
Distancia (Seap) de la Universidad Pedagégica Nacional, por
mencionar unos ejemplos.

Paedagogium |1
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Hoy en dia, se hace mencién de la Universidad Virtual para
referirse a un sistema escolarizado que se apoya en la teleconferencia.
Resulta obvio que, de virtual, solo tiene el nombre; toda vez que,
al ser escolarizada, se proporciona en lugares y horarios definidos,
como parte de la oferta educativa de una institucién. Habrd que
precisar, como lo sefialan atinadamente Duart y Sangré (2000) que:

La virtualidad no es un fenémeno nuevo en la historia de la
humanidad. Desde el mito de la caverna de Platon, pasando por
las imagenes o leyendas de la Edad Media hasta la actualidad, la
virtualidad entendida como apariencia de realidad (pero no real) ha
estado presente entre nosotros. La diferencia la encontramos es
que en la larga historia del hombre y de la mujer el potencial de la
virtualidad radicaba en la imaginacion o en las ideas. Ahora, aunque
este potencial imaginativo todavia estd vivo por suerte para nuestra
capacidad de disfrutar de la imaginacién la tecnologia nos da la
opottunidad incluso de vislumbrarlo, de reconstruir la imaginacion,
de hacer realidad visual las ideas. Es lo que llamamos
paraddjicamente <<realidad virtual>>.?

La cantidad de informacion sobre los origenes y el desarrollo
de la educacién abierta y a distancia, disponible en formato impreso
o electrénico, es super abundante. Por lo que, sélo haré una
mencién breve de la evolucion registrada en la Eap. Como lo sefiala
Taylor (1995):

Aungque la mayotia reconoce a Moisés como el primer estudiante
externo, no fue sino hasta que la tecnologfa de los impresos remplazé
a las tablas de arcilla como medio de instruccién, que la educacién
por correspondencia llegd a ser una parte aceptada de los sistemas
de educacién publica masivos. El Modelo por Correspondencia
que, por lo general, es reconocido como la primera generacién de
la educacién a distancia, ha sido subsumido por la segunda
generacion el Modelo Multimedia de educacién a distancia, el cual
conlleva el uso de recursos didacticos (ensefianza-aprendizaje)
refinados y altamente desarrollados, que incluyen guias de estudio
impresas, antologias, videocintas, audiocintas y programas de
computo, asi como sistemas de aprendizaje manejados por
computadora (CmL: Computer Managed Learning), sistemas de
aprendizaje apoyados con computadoras (Car: Computer Assited
Leraning) y video interactivo® (discos y cintas).

87 bien la mayoria de las instituciones han evolucionady del uso del Modelo
por Correspondencia al Modelo Multimedia, otra tendencia significativa se
nueve bacia la fercera generacion, ef Modelo de Teleaprendizage en educacion a
distancia (Nipper, 1989; Pelton, 1991; Taylor, 1992). Esta tercera
generacion de la edueacion a distancia se fundamenta en el uso de las tecnologias
de la informacion, con inclusion de audio y teleconferencias, los sistemas de
comnicacion audiografica (p. ¢., Smart, 2000), la videoconferencia y Jas
transmisiones por television [ radio con una andiencia de andio-teleconferencia.
El surgimiento de la cuarta generacion de edweacion a distancia, of Modelo de
Aprendizaje Flexcible, promete combinar los beneficios de la alta calidad del
Cb Rom (Compact Disk Read Only Memory), basado en el multimedia
interactivo (IMM, por sus siglas en inglés), con una mejora en la inferactividad
) &l acceso a un rango creciente y extenso de recursos diddcticos disponibles a
través de Internet.

! Josepn M. Duart y ArERT SAGRA [comp.] (2000). Aprender en la virtualidad,
Gedisa. Espafia, pp. 14-15.

' La interaccion s6lo se puede dar entre seres humanos y, prueba contundente de
ello, es el proceso educativo. Resulta muy endeble sostener que el ser humano
pueda “interactuar” con una maquina que ha sido programada para ofrecer
respuestas, sin valorar en su justa dimension la complejidad del otro,
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Mientras los educadores a distancia continien tan ansiosos
experimentando con las cuatro generaciones de desarrollos
tecnologicos, la escuela como ambito propio de la educacion podria
estar caracterizada justificadamente, quizé, por mantener
fuertemente su inclinacion de continuar en la primera generacion
de tecnologia (los impresos). Esta perspectiva no significa devaluar
el potencial de la educacion presencial para mejora el aprendizaje,
sino que tal interactividad tan solo es uno de los aspectos de la
interaccién que se requiere para promover aprendizajes
significativos.”

La palabra clave para comprender el auge de los sistemas de
educacion abierta y a distancia en el mundo es cambio. Después
de habet transitado hacia el tercer milenio y comenzado el siglo
XXI, es posible identificar algunos de los resultados alcanzados en
educacion hasta ahora:

1. El caricter humano de la educacién. Es una actividad
exclusiva de los seres humanos.

2. Elenfoque humanista de la educacion. Se trata de formar
seres humanos y de promover su desarrollo a lo largo de la vida.
3. La interaccion sélo es posible entre los seres humanos.

La tecnologia deshumaniza si no se utiliza adecuadamente.

4. La complejidad del proceso educativo. El caricter
complejo de la condicién humana hace compleja la tarea de educar.

5. La diversidad del proceso educativo. El proceso de
ensefianza es diferente al proceso de aprendizaje, ambos dependen
de los estilos y ritmos personales de ensefiar y aprender.

6.  Elimpacto de la tecnologia en la educacion. El desarrollo
tecnologico, consecuencia de la acelerada produccion cientifica
aplicada a la solucién de problemas, ha impactado de manera
sensible 4 la educacion.

7.  El papel del audiovisual en el proceso educativo. Aunado
a lo anterior, se hace indispensable incorporar al audiovisual
(sonidos, imigenes y textos) en los ambientes de aprendizaje, como
apoyo a los recursos didécticos tradicionales (contactos con la
realidad, impresos, experimentos, practicas de campo, etc.),

El cambio en educacion se ha venido presentando en tres niveles:
a) macto, la reformade los sistemas educativos nacionales (hay que
articular los niveles educativos para provocar sinergias positivas);
b) intermedio, el cambio en las organizaciones educativas (la escuela
como institucion formadora necesita transformarse); y ¢) micro, la
innovacion en los ambientes de aprendizaje (los profesores y los
estudiantes como agentes de cambio).

Una propuesta realmente innovadora, en el contexto de la cuarta
generacion de la EaD es el denominado Ambiente Virtual de
Aprendizaje (Environnement Virtuel d'Apprentissage) que ha surgido,
casi en forma simultdnea, en aquellos pafses mas interesados en
proporcionar educacion de calidad para todos, a lo largo de la vida.
Se trata de crear, ahora si a través de la virtualidad, un ambiente
que satisfaga la necesidad de aprender de manera personalizada (de
acuerdo con el estilo, el ritmo y los aprendizajes previos de cada
individuo), mediante una combinacién de medios y formatos
(imagen, animacion, sonidos, texto fijo, videos, etc.).®

* James C. Tavror (1995). Distance education technologies: The fourth generation. Aus
tralian Journal of Educational Technology. 1995 11(2), 1-7. [En linea huep://
www.ascilite.org.au/ajet/ajerl1/taylor.html]. Los subrayados son mios,

" Una buena aproximacion a este tema se encuentra en los trabajos del Congr
coliggral d éawcation 4 drsfence de la Universidad de Laval, en Québec, o7 Céline
Landry (2001). Enwir technologigue d'apprentissage; qrel modéle adaprer? [En
linea: htep:/ /worw.ulaval.ca/aced2000cade/ francais/ Actes/Landry-

Celine htmi].




Pero, ¢por qué en busca el eslab6n perdido?, (Por qué la
educacion abierta y a distancia puede ser este eslabon?

Martin Hopenhayne y Ernesto Ottone (2002) nos plantean a la
educacién como ¢/ gran eslabén donde se articulan el desarrollo
economico, politico y social de una nacion y de una sociedad. Su
propuesta descansa, principalmente, en el analisis critico del
documento Eduaciin y comocimients: ge de la transformacion productiva
con equidad preparado por la CepaL/UNEsco (1992): ... 4z educacion
Pwede efectivanente contribnss; en su calidad de eslabon, a generar lus siverpias
HEGESarTas entre dinamiimo productive, bienesiar sociadl ¢ Institvaonalided
deroeratica. Pero;

¢Qué acervo educativo y qué capital cultural son los mis idéneos
para potenciar un modelo de desarrollo en el que se concilien saltos
productivos con incorporacién acelerada de valor agregado a la
economia, modernizacidn institucional del Estado (politico, de
manejo macroeconomico y de de gestion de politica social), apertura
competitiva a la economia global, mayor equidad en la forma de la
apertura y del crecimiento, un ejercicio mas difundido de la
ciudadania en una sociedad que incorpora dindmicamente los
nuevos elementos de comunicacién e informacién?

Al plantear la pregunta en estos términos, su respuesta si la hay
supone conjugat, como esencia y producto del proceso educativo,
los siguientes rasgos en el educando: un sujeto capaz de insertarse
oportunamente en la globalizacién econémica y en los intensos
procesos de cambio productivo, capaz de dialogar activamente en
espacios decisorios y capaz de ejercer sus detechos politicos en
una democracia participativa. Capacidad para insertarse con mejores
ingresos en el mundo laboral, capacidad de gestién y organizacion,
capacidad para discernir informacion estratégica, capacidad para
comunicar en espacios publicos, capacidad para aplicar
conocimientos basicos con fines productivos: todas estas son
destrezas o c6digos que la educacion debe estar en condiciones de
infundir.®

Ademis, coinciden con Robert Reich (1991) en que: & eduacrion
qgue prefigura fas funciones del frturo deberd penerar capacidiad de absiracdon,
desarrolly de wn pensamients sistonic conghlers ¢ mnterredacionads, capasidad
e experimaentacton y de ool o, trabare de equipo e mteracciin con los

pares. En suma, una edveacion fluida e inferackiva gue confionra wna menfe
EICEPHE, CHITOSA Y creatita.

Como podemos observar, las expectativas de formacién que se
deben satisfacer con la educacién son ambiciosas, pero necesarias
para articular el desartollo humano y social con el desarrollo
econémico. Por ello, en casi todos los programas educativos de las
naciones que integran a la UNESCo, se apost6 al uso intensivo de las
tecnologfas de la informaci6n y de las comunicaciones, asi como a
la educacién a distancia, para dar cumplimiento a los compromisos
suscritos en el Foro Mundial de la Educacién, a fin de instrumentar
politicas educativas que garanticen cobertura, equidad y calidad.

Los seis objetivos del Marco de Accién de Dakar con los que
se busca hacer realidad la educacién para todos son:

7 Maxrin HopenHayN v Ersesto OTToNe (2002). E/gran eslabin. Educaciin b
desarrolla en el umbral del sigle XXI1. FCE. México, . 77,

8 Ibid,, pp. 76-77.

? Ibid., p. 77.
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L. extender y mejorar la proteccion y educacion integrales
de la primera infancia, especialmente para los nifios mas vulnerables
y desfavorecidos;

Il velar porque antes del afio 2015 todos los nifios, y sobre
todo todos los nifios y las nifias que se encuentran en situaciones
dificiles y las pertenecientes a minorias étnicas, tengan acceso a una
educacién primaria gratuita y obligatoria de buena calidad y la
terminen;

1. velar porque sean atendidas todas las necesidades de
aprendizaje de todos los jovenes y adultos mediante un acceso
equitativo a un aprendizaje adecuado y programas de preparacién
para la vida activa;

IV. aumentar de aqui al afo 2015 el nimero de adultos
alfabetizados en 50%, en particular tratindose de mujeres, y facilitar
a todos los adultos un acceso equitativo a la educacién basica y a la
educacion permanente;

V. suptimir todas las disparidades entre los géneros en la
ensefianza primaria y secundaria de aqui al afio 2005 y lograr antes
del afio 2015 la igualdad entre los géneros en relacion con la
educacién, en particular garantizando a las nifias un acceso plenoy
equitativo a una educacién basica de buena calidad, asi como un
buen rendimiento;

VI. mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacién,
garantizando los pardmetros mis elevados, para que todos consigan
resultados de aprendizaje reconocidos y mensurables, especialmente
en lectura, escritura, aritmética y competencias pricticas esenciales.!”

Ahora, ¢serd posible cumplir con estos objetivos v con el
desarrollo de las capacidades antes mencionadas mediante la EAp y
el uso de las Tics? ¢Acaso hemos encontrado el eslabén perdido
en la historia de la humanidad?

En el caso de México, que también se suma a la tendencia
planetaria de la educacién abierta y a distancia, asi como al
aprovechamiento de las tecnologias disponibles, tal y como lo
establece en el Programa Nacional de E ducacion 2001 — 2006," podemos
estar seguros de que, mientras no se lleve a cabo una reforma
profunda del sistema educativo, no habra cambio alguno, ni sera
posible camplir con los compromisos del Foro de Dakar. Al mismo
tiempo, se necesita hacer realidad la descentralizacién educativa,
con equidad, en el marco de un federalismo real, no virtual, donde
se transfieran y deleguen la responsabilidad y los recursos de la
sociedad hacia donde mis se necesitan, a las comunidades y grupos
mds vulnerables. Fortalecer el municipio (reordenado geogrifica,
econdmica y politicamente) como el nicleo natural de participacion
social.

El futuro estd por construirse, desde ahora, el marco jutidico
estd definido: doce afios de educacion obligatoria y 8% del Producto
Interno Bruto destinado a la educacién. Los recursos para hacer
realidad este futurible dependen de la determinacién de prioridades,
dejemos de desperdiciar el dinero de la sociedad en la publicidad
de los distintos 6rdenes de gobierno (en especial de la “pareja
presidencial”) y de los partidos politicos para educar a todos los
mexicanos, con calidad y equidad.

" UNESCO (2000), Edssaciin para todos: cuniplir nuestros compromsisos commnes, Marco
de accién de Dakar. Foro mundial de la educacion. En linea: http://
unesdoc.unesco.org/images/0012/001211/121147s.pdf].

" SEP (2001). Programe Nadional de Educaciin 2007 — 2006, Sep. México,
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PrODROMO”

La undécima tesis sobre la logica de las ciencias sociales de
Popper establece:

Es de todo punto erroneo conjeturar que la objetividad de la
ciencia depende de la objetividad del cientifico. Y es de todo punto
erréneo creer que el cientifico de la naturaleza es mas objetivo que
el cientifico social. El cientifico de la naturaleza es tan partidista
como el resto de los hombres y, por lo general, es —si no pettenece
al escaso nimero de los que constantemente producen ideas- en
extremo unilateral y partidista en lo concerniente a sus propias
ideas...!

La “cara positiva” de la antetior tesis constituye el contenido
de la tesis duodécima:

Lo que puede se calificado de objetividad cientifica radica tinica
y exclusivamente en la tradicién critica, esa tradicién que a pesar de
todas las resistencias permite a menudo criticar un dogma
dominante. Expresado de otra manera, la objetividad de la ciencia
no es asunto social de su critica reciproca, de la amistosa enemistosa
divisién de trabajo de los cientificos, de su trabajo en equipo y
también de su trabajo por caminos diferentes e incluso opuestos
entre si. De ahi que dependa parcialmente de esa vasta setie de
relaciones sociales y politicas que en cuanto a tal critica la hacen
posible.

No se requiere pertenecer a la corriente del racionalismo critico
para percatarse de que el planteamiento poppetiano es hatto sensato.
Quien haya leido algunas de las comunicaciones cientificas de los
siglos XVII y XVIII habri notado que los cientificos, en rigor,
transcribfan la “receta”, paso a paso, de como sus colegas podian
obtener sus mismos resultados y ejercian, ademas, una severa critica
—que actualmente debe ser una venerable tradicién- a las
comunicaciones de sus hermanos de desvelos. Basten como
ejemplo de esto tiltimo algunos parrafos de una carta del naturalista
Charles Bonnet al abate Spallanzani, del 29 de noviembre de 1777,
que incluia la siplicabien servida por el italiano- de hacerla publica:
* Stricto sensu.

! Kare R. Popeer. “La logica de las ciencias sociales”. En Theodor W. Adorno,
KARL R. POPPER, ¢f af. La disputa del positivisnio en la sociologia alemana. Trad.
De Jacobo Muiioz. Barcelona, Grijalbo, 1973, 328 p. (Col. Teoria y realidad 1).
pp. 101-119. p. 109.

2 Tbidem. p. 109-110.
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Es obvio que en la literatura alquimica, como en todas las ofras literaturas,
hay autores buenos y malos. Hay también productos de charlatanes de feria, de
manidticos y de embaucadores. Estos eseritos inferiores se reconocen facilmente
por la gran cantidad de recetas que contienen, por su redaccion descuidada e
inculta, por su marcada tendencia al misterio, por su espantosa falta de espivitu

y por su desvergonzada insistencia en la fabricacion del oro. Los buenos libros

se reconocen siempre por la diligencia, el cuidado y el visible esmero intelectual
del antor.

C.G. Jung. Psicologia y alquimia.

No conocia esta obra del sefior Felipe Pirri de la que me dais
una breve noticia que me sorprende mucho. ¢Cémo, os ruego me
digdis, se encuentra en el siglo XVIII un escritor que haya osado
sostener que el renacuajo y la rana son dos animales esencialmente
diferentes?. jEste escritor no habfa, pues, leido nunca a
Swammerdam!, ;Pero es posible tratar de las ranas sin haber leido
a Swammerdam o al menos sin haberle consultado?...Confieso que
no comprendo nada de esta asercidn tan extraia del sefior Pirri.
En apariencia algin interés secreto le ha inclinado al error. ...

Un defecto de logica es una cosa muy perdonable; lo que no lo
es en el mismo grado es una falta de exactitud o de fidelidad en las
citas de los autores, Cuando para combatir el “encaje” el sefior
Pitri mutila un parrafo de mis Cuerpos Ozrgdnicos hace una cosa
que se le puede reprochar legitimamente y que haria por si sola
dudar de la bondad de su causa si se debiese juzgar por su
conducta...

Para tratar de persuadir a sus lectores de que pienso como ¢l en
este asunto, separa habilmente cuatro lineas de mi articulo, suprime
todo el resto y aplaude “mi sinceridad filoséfica”. Lamento no
poder aplaudir la sinceridad filoséfica del sefiot Pirri, pero la verdad
es que me hace decir precisamente lo contrario de lo que he tratado
de probar...

Me parece moralmente imposible que el sefior Pirri haya podido
equivocarse un instante en una cosa tan evidente, y puesto que a
pesar de una evidencia tal osa poner en mi boca una confesion tan
contratia a todo lo que él sabe de mi manera de pensar sobre la
cuestién, me veo obligado a concluir que su esctito no le ha sido
dictado por el amor puro y desinteresado de la verdad.

Pero ya es demasiado sobre un autor tan poco celoso de la
estima del publico como para exponerse voluntariamente al
reproche tan grave y tan fundado de reticencia y mala fe...’

No resulta descabellado —a la luz de nuestro ejemplo- postular
que un indicador importante de la madurez de una disciplina
cientifica lo constituye el nimero de polémicas de altura que enella
se desatan.

3 LAZARO SPALLANZANL, Escperiencias para servir a la bistoria de la generacidn de
animales y plantas. Trad. De Fernando Barranco Diaz, Buenos Aires, EMECE,
1945. 420 p. lls. (Maestros de la ciencia). p. 133-138.



LA POLEMICA Y SUS DIFICULTADES

Quienquiera que haya tomado en setio el estudio de la pedagogia
sabe que la polémica en torno al examen trata un viejo tépico que
ha ocupado a algunos de los mas célebres contemporaneos.

Préximos a nuestra cultura —o tradicién pedagégica-
encontraremos, entre otros, al italiano Lombardo-Radice, al espafiol
Alcéntara o al transterrado Hernandez Ruiz com participantes en
el debate.*

La polémica que ahora analizamos, sin embatgo, no es esa, que
podemos llamar la clasica. Nos ocupamos de una especie de guerra
personal que, como vimos antes, merece, s6lo en razén de nuestro
ambito, una atencion especial.”

Adelante se verin algunas de las dificultades que el escritor que
resefiamos oftrece. Primero destacaremos qué partes del contenido,
por ahora, someteremos a la critica.

La conclusién de un largo esctito en contra del examen y de
la*“pedagogia del examen’ puede apreciarse parcialmente en los
siguientes fragmentos:

Necesitamos reconocer que no es factible aplicar las mismas
soluciones en los diversos niveles del sistema educativo, ni en la
transmision de las diversas disciplinas. La pedagogia del examen se
ha caracterizado por su estrechez conceptual, pero los problemas
pedagdgicos deben abordarse desde multples teorias y dimensiones;
solo asi se podra lograr una reflexion sélida. Es necesario tener
presente que los aspectos del aula y, en concreto, los metodolégicos
no se resolverdn mediante un sistema de exdmenes riguroso. La
historia de la educacién nos ensena que la rigurosidad conduce al
fraude (explicito o implicito). Necesitamos recuperat el aula como
espacio de reflexion, debate y conformacion de pensamientos
originales. Una vez que lo hayamos logrado, el examen sera
totalmente un problema secundario. ..

Concluimos que la pedagogia actual, al preocuparse
técnicamente por los exdmenes y la calificacién, ha caido en una
trampa que le impide reconocer y estudiar los grandes problemas y
las necesidades de la educacion.®

Asoman ya en estas pocas frases algunas de las principales
dificultades con las cuales quien quiera analizar el escrito habra de
enfrentarse. Dado que éste sera el contenido de las posteriores lineas
del presente apartado baste por ahora ofrecer un ejemplo. Un asalto
a mano armada, por fuerza, es explicito: “Esto es un asalto”. Resulta
improbable —aunque no se descarte la idiocia- que algin malhechor
explicitamente anuncie: “Esto es un fraude”. La noci6én de fraude,
desde su origen latin, significa engasio, no declaracion explicita. ¢Qué
debemos, pues, entender por fraude explicito? ;En qué se distingue
del implicito?

* Vid. Giuserpe LOMBARDO-RADICE. Lecciones de diddctica y recuerdos de experiencia
docente. Trad. de Pablo Martinez de Salinas. Barcelona, Labor, 1950, 484 p. Ils.
(Biblioteca de Pedagogia Contemporanea). Pedro de Alcantara Garcia. Tratads de
pedagogia. Madrid, Sarurnino Calleja, 1895. XX-438 p. (Biblioteca para Escuelas
Normales). Santiago Herndndez Ruiz. Manwal de diddctica general. México,
Fernindez Editores, 1972. XVI-308 p. (Ensayos pedagogicos).

5 AncEL Diaz BARRIGA. “Una polémica en relacion al examen” Perfiles Educativos,
No. 41-42. México, Centro de Investigaciones y Setvicios Educativos/UNAM,

jul-dic. 1988. pp. 65-76.
® Ibidem. pp. 75-76. Suscribo sin ambages la primera afirmacién.
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Nuestro autor —en 4nimo de proseguir- se opone al examen v,
en particular, a quienes establecen”. ..un falso principio didactico:
a mejor sistema de exdmenes, mejor sistema de ensefianza...”)
Lamentablemente, sus fuentes para contraargumentar no tienen la
figura tangible de un solo sujeto individual, o de un equipo de
trabajo, sino que parecen ser “.. .tanto autoridades educativas como
maestros, alumnos y la sociedad en general...”®

Como en un viejo chiste, me hubiera gustado saber quién afirma
semejantes insensateces sobre el examen y la ensefianza para unirme
a Diaz en la paliza que le propina. No es el caso, sin embargo.
Parece que mas bien afronta el geifgeist, el espiritu de los tiempos, v,
aligual que el caballero de la triste figura, lanza golpes sin tener un
verdadero enemigo al frente.

Los palos a ciegas, como todos sabemos, pueden afectar muchas
mas cosas que aquellas a que se tiene inquina e incomodar a quienes
no tenfan motivo de querella.

Este es el caso de nuestro especialista. Parece que lo traiciond
el fervor antiexaminatorio. Observemos, espigando en su denso
escrito, qué razones tiene para tan enjundiosa ofensiva contra el
examen en el ambito escolar.

Del enorme ctimulo de afirmaciones que contiene el texto, creo
que pueden ser entresacadas, en dos categorias, las principales
argumentaciones. Dado que constituyen el apoyo o fundamentacién
de las conclusiones me he permitido elevarlas al rango de premisas.
De éstas, tres podrian ser designadas como premisas bistdricas y otras
tres como prewmisas doctrinarias.,

Veamos, con su introduccion, la exposicién literal de las
primeras:

A menudo, tanto los estudiosos de la educacién, como cualquier
persona comun, piensan que el examen es un elemento inherente a
toda accion educativa. Esto es, se convierte en algo natural el hecho
de que, después de un curso, los estudiantes se sometan a un examen
que determina si adquiricron el conocimiento expuesto. Un estudio
sobre la histotia del examen en las practicas pedagégicas mostraria
la falsedad de esta afirmacion.

Primero, porque el examen fue un instrumento ‘creado por la
burocracia china para elegir miembros de castas inferiores.” Segundo,
porque existen innumerables indicios de que hasta la Edad Media
no existia un sistema de exdmenes ligado a la prictica educativa.
Tercero, porque la asignacién de notas (calificaciones) al trabajo

_ escolar es una herencia del siglo XIX a la pedagogia; herencia que

produjo una infinidad de problemas, los cuales padecemos hasta
hoy.’

Las que hemos llamado premisas doctrinarias no se encuentran
igualmente numeradas, pero constituyen una triada bien clara:

...Si bien cada grupo social puede tener su representacion con
relacién al papel que juega el examen, todos coinciden, en términos
globales, en esperar que a través del examen se obtenga un
conocimiento “objetivo” sobre el saber de cada estudiante.

" Ibidems. p. 65

§ Tdern.

* Se encuentra aqui, en el original, la llamada para la nota 7, que
comentaremos adelante,

? Thidem. p. 67. [Temo, por cierto, haber creido equivocadamente, durante
muchos afos, que dedicarme al estudio de la educacién me permititia
seguir siendo una persona comin, como cualquier médico, ingeniero o bidlogo].

Paedagogiuvm |5
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Pero el examen es s6lo un instrumento que no puede por si
mismo resolver los problemas que se han generado en otras
instancias sociales, No puede ser justo, cuando la estructura social
es injusta; no puede mejorar la calidad de la educacién, cuando
existe una drastica disminucién de subsidios; no puede mejorar
los procesos de aprendizaje de los estudiantes, cuando no se
atiende la conformacion intelectual de los docentes, el estudio de
los procesos de aprendizaje de cada sujeto, ni el andlisis de sus
condiciones matetiales."

Asf las cosas, quien intente leer el texto completo habri de
transitar un canal prefiado de escollos. El primero lo constituye el
lenguaje.

Originalmente intenté, con el concurso de colegas lingiiistas y
fil6logos, determinar en qué idioma est4 escrito el texto. La primera
hipotesis es que se trataba de una lengua romance —llena de
anglicismos- tan proxima al espafiol que podia leerse casi de
cotrido. La conclusion final, empero, es que se trata simplemente
de espafiol mal escrito.

La frecuente introduccion de nociones nuevas o de novedosas
acepciones de términos comunes, obliga a nuestro autor a
ofrecernos, en apego al mds estricto rigor metodologico, las
definiciones pertinentes. Una de tales definiciones, de gran
importancia, es la de “inversién”. Vedmosla:

Empleamos este término para sefialar la trasposicion de un
problema que se estructura y conforma en un nivel a otro que no
guarda ninguna relacién con el primero. El resultado de lainversion
es que s6lo se contempla el iltimo nivel del problema, perdiéndose
el que es determinante.™

Si entendi correctamente lo expresado significa algo asf como
trasladar el sétano de un edificio a su dltimo piso, aunque la
comprension de tal asunto no es tan facil: por un lado, trasposicion
parece equivales —si es de nivel- a inversion y, por otro, tal
trasposicion-inversion parece, a su vez, dividir el problema mismo
en niveles. Como s6lo se nos menciona “el dltimo nivel del
problema’ apenas podriamos suponer la existencia de un primero
y nos quedarfa la duda sobre algin intermedio, o varios mas. Lineas
abajo leemos:

...la convergencia de los diversos ambitos de conflicto
implicados en el examen se manifiesta al convertirse en una
instancia social y en una técnica “educativa”, donde se depositan*
muchas expectativas...'?

En el texto original, donde apatece aqui el asterisco, esti la
llamada no. 8 (¥) que, a pie de pagina, nos explica la nocién de
depositar:

Utilizamos este término como figurativo de otro del corpus
psicoanalitico “desplazar”, para sefialar cémo la intensidad de una
representacién puede trasladarse completamente a otra."”

No estoy cierto de haber comprendido plenamente, pero
supongo que esto equivale a lo que en Espaiia se llama “adorar al
santo por la peana”.

No son pocas las definiciones que se nos ofrecen, pero setfa
prolijo presentarlas todas. Una tltima muestra de estos escollos
podré preparar al lector, aunque solo sea animicamente. Cuando
Diaz nos dice que el examen “pervirtid**|a relacion pedagégica...”
nos dice en su nota 12 (**) lo siguiente:

W Jdens. ' Ibidem. p.66. " Ibidem. p. 67. 1 Idem.
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Utilizamos el término en forma figurada del corpus psicoanalitico.
Freud lo utiliza para analizar como en una relacién objetal, un vinculo
natural es remplazado por una relacién con un objeto (virtual o real)
diferente. Esta nueva relacién pervierte el vinculo natural.™

No intento encontrar alguna explicacion a estos conceptos.
Requerirfa, para procurarlo, la previa definicion del concepto “relacion
objetal” (término, este ultimo, que no existe en castellano).
Probablemente, la atraccién de un objeto magnético por uno de madera
sea, en el fondo, una perversion, aunque dadas las definiciones resulta
muy dificil distinguir entre depositario y pervertido.

Lo peor de todo este asunto es que el concepto central de este trabajo,
la nocién de examen, no se encuentra definido. La primera linea del
mismo dice: “El examen *** se ha convertido en un instrumento donde
se deposita la esperanza de mejorar la educacion” *

Lallamada n® 1(***) hace abrigar la esperanza de que se nos ofrecera
un buen definiens al definiendum examen, pero lo unico que logramos
averiguar es que nuestro autor habla intencionalmente de examen y lo
considera distinto de la evaluacion: “Se utiliza intencionalmente el
término examen y no evaluacién para referirnos a diversos momentos
en la historia de este instrumento™!®

Poco a poco, el autor, en fuerte critica a las pruebas, nos hace creer
que examen es lo que él denomina en inglés los “fess”.

Como puede apreciarse el andlisis de este escrito es mucho mas
complejo de lo que hubiera parecido en una primera instancia.

Una tltima dificultad que expondremos del escrito que analizaremos
es el uso de una técnica de discusién que infortunadamente empieza a
tomar carta de naturalizacién en nuestro medio: se pone un conjunto
de tonterias en boca del adversario (o, simplemente, de quien pretende
atacat) para, acto seguido, acusatlo de tonto.

Cuando Diaz, entro otros mucho ejemplos se opone a los
fundamentos mismos de la medicion cientifica por la via de la
construccion de pruebas (“tests”) nos dice:

En ocasiones previas hemos mostrado céomo la légica de la
construccién de estos instrumentos impone una violencia epistemologica
entre sus pasos técnicos: 1) atributo, 2) operacionalizacién del atributo,
y 3) construccion de instrumentos..."

Asi formulados los tales pasos nos encontramos no ya frente a una
“violencia epistemoldgica”, sino ante una auténtica agresion a la
inteligencia humana. Nadie que se encuentre en su sano juicio puede
concebir que “atributo” —asi, sin verbo- es un “paso técnico”. El paso
tres que se nos sefiala, por otro lado, constituye todo el procedimiento
que se dividiria en pasos. La construccién de instrumentos no puede
inchiir como su tercer paso la construccion de instrumentos. Los dos
primeros pasos saldrian, obviamente, sobrando.

Dado que cada vez son menos los enterados de la cuestion no resulta
gravoso permitir el cotejo de lo que se ha trascrito con lo que se enuncian
los inculpados de “violencia epistemologica”.

En cualquier campo de actividad, el medir consta de tres pasos
comunes: a) sefalar y definir la cualidad o atributo que se habra de
medir [lo que si es un paso}; b) determinar un conjunto de operaciones
en virtud de las cuales el atributo pueda manifestarse y hacerse
perceptible, y ¢) establecer un conjunto de procedimientos o de
definiciones para traducir las observaciones a enunciados cuantitativos
de grado o de cantidad. La comprensién de cada uno de estos pasos y

Y Tbidem. p. 69. ' Ibiders, p. 65 ' Idem. V" Ibidem. P. 71



de las dificultades que presentan proporciona cimientos sélidos
para la comprensién de los procedimientos y de los problemas de
la medicién en psicologia v educacion.'®

A continuaciéon dedican los autores cerca de seis paginas a
explicar detalladamente, con ejemplos de las distintas ciencias, cada
uno de los pasos. Casi al final del capitulo correspondiente, después
de plantear las principales ctiticas que se hacen a la medicién
psicologica y pedagogica, sefialan su postura ante este asunto:

No hay que cansarse de recalcar que, en el mejor de los casos,
la medicién sélo nos proporciona informacién, no juicio. Una
prueba solamente nos dari informacién, no la conclusién que pueda
sacarse de sus datos. La informacién suministrada por la puntuacién
de una prueba no es un sustituto del discernimiento. La informacién
es el material bruto con el que deberé trabajar el discernimiento,
tanto en la clinica como en el aula o en el laboratorio de
experimentacion. La experiencia, el entrenamiento y la sagacidad
produciran el discernimiento que cogera los datos de que se
disponga acerca de un individuo o de un grupo, sabra cudnto crédito
conceder a cada uno de ellos, qué significado datles y sacar de los
mismos una conclusién sélida, o un plan para cada accién”.”

Podra captarse por estas lineas que Thorndike y Hagen son
harto menos ingenuos y epistemolégicamente violentos de los que
se nos queria hacer creer.

La CursTION

Si ha de intentarse un acercamiento serio 2 la cuestién de los
examenes en menestet, dado que el camino se nos ha propuesto,
remontarnos a tiempos pretéritos. Para nosotros puede ser por
ahora suficiente una aproximacién a nuestro propio, aunque ya no
tan reciente, pasado.

Refiere el padre fray Antonio de Remesal que, entre 1532 y
1540 los espafioles avecinados en la ciudad de Santiago de
Guatemala sufrieron una gran cantidad de calamidades (incendios,
fraudes y demas), pero que todo esto no fue tan grave:

Todos los dafios que este y los afios pasados padecieron los
vecinos de la ciudad de Santiago parece que les caian de fuera, y no
les tocaban inmediatamente a las personas y vidas y, que ya que les
faltaba la paz, el gusto, la hacienda, el ganado, el oro y la plata que
les robaban los forasteros, tenfan salud en sus personas y seguras
las vidas, con que remediar tantos dafios. Pues aun este consuelo
les falt6 en aquellos dias. Porque acabada la guerra, y sujetadas las
provincias de la comarca, seguras las personas y vidas de las macanas
y fechas de los enemigos, entré un hombre en la ciudad que las
puso en mayor peligro que todos ellos. Dijo gue era médico, cirujano,
boticario y herbolario famoso. Puso tienda de medicinas y para aplicarlas
visitaba a los enfermos, tomaba pulsos, recetaba para su casa y
hacfa todas las demostraciones de un protomédico de la Corte.
Pero como el arte de curar lo debia de ejetcitar més por inclinacién
que por ciencia, y faltando el saber por sus principios, era forzoso
acudir a la experiencia, y ésta, siendo tan dificultosa y peligrosa,
habfa de ser a costa de los vecinos; pagaron también la entrada de
su buen médico, que entert6 él solo en la ciudad mas espafioles en
un afio que habfa acabado en diez las guerras de Nueva Espafia. Y

“Ropert L. THORNDIKE ¥ Erizaseri HAGEN. Tests y féenicas de medicion en pricolgia
¥ educacion. Trad. De Francisco Gonzilez Arambura, México, Trillas,1970.
736 p.Ils. (Biblioteca Técnica de Psicologia). P. 17

" Ibidern, P, 24-25,
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este afio de cuarenta y uno, en particular, se encarnizo de suerte
que no escapaba hombre que visitase. Y asf a los cinco de agosto
(demds de otras muchas veces que en diferentes tiempos le habian
requerido que no curase ni recetase pata su botica y no aprovechaba,
por el impetu con que seguia una arte tan dichosa como la medicina
cuyas faltas cubre la tierra) le mandaron, so graves penas, que no
visitase enfermos ni ejercitase la medicina, afiadiendo alas pasadas
el destierro de la cuidad. Porque se habia experimentado que no
escapaba persona en quien pusiese sus manos. Aunque dentro de
un afio se vio la cuidad tan necesitada, que a los catorce de marzo
de mil quinientos y cuarenta y dos, los alcaldes y regidores en su
cabildo dijeron ¢ mandaron (dice el secretario) que atento gue al presente en
esta cindad no hay médico que sea letrado para que cure de medicina, que al
dicho N. mire a su conciencia e haga como buen cristiano a su leal saber y
entender y que si alguno lo lamare para curar, si algin dafio e viniere por
intervenir en tal cura, sea a culpa de la persona que asi lo llamare. E que de
hoy en adelante se le alza e repone la pena.”’

Garcia Icazbalceta, en su andlisis del asunto, plantea la duda
comun: “Curioso serfa saber si los vecinos se prestaron a seguir
pareciendo a manos de aquel endemoniado curandero® !

Si bien el ejemplo resulta anecdético, contiene parte de los
protagonistas que permiten el analisis del problema,

A reservar de volver a la cuestién con mas elementos, veamos
el antecedente de mucho de los que examinaremos: la necesidad
real o, meramente, sentida. Bernal Diaz del Castillo, afios atrés,
relatada, hablando de la toma de México Tenochtitlin:

...cuando la noche nos despierta curdbamos nuestras heridas
con aceite, ¢ un soldado que se decia Juan Catalin, que nos las
santiguaba y ensalmaba y verdaderamente digo que hallibamos que
nuestro sefior Jesucristo era servido de darnos esfuerzo, demds de
las muchas mercedes que cada dia nos hacia, y de presto sanaban; y
asi heridos y entrapajados habfamos de pelear desde 1 a mafiana
hasta la noche, que silos heridos se quedaran en el real sin salir a los
combates, ni hubiera de cada capitania veinte hombres sanos para
salir. Pues nuestros amigos los te Tlascala, como vefan que aquel
hombre que dicho tengo nos santiguaba, todos los heridos y
descalabrados venian a él, y eran tantos, que en todo el dia harto
tenfan que curat”?

Si bien estos dos ejemplos se refieren especificamente a la
medicina, fuerza es admitir que, al igual que ella, todas las demas
actividades profesionales requieren de un cierto grado de
conocimientos y habilidades para poder ser ejercidas. Estos se aplica
a toda actividad humana, sea el sacerdocio, la milicia, las artes, la
especulacion filosofica o la investigacion cientifica.

' Fr. AnTonio DE RemesaL. Historia General de las Indias Occidentates ) particular de la
Gabernacion de Chiapas y Guatermala. 2v. Ed, De Carmelo Sdenz de Santa Marfa.
Madrid, Atlas, 1964-1966. V. 1, p.274

* Joaquin Garcis ICAZBALCETA. “Los medios de México en el sighh X1T". En Obras
de...10v. México, Imp.de V. Agiieros, 1896-1899. (Biblioteca de Autores
Mexicanos #1,2,3,6,9,12,14,18,20,23), V.1 p.77

* BerNAL Diaz prr CastiLLo, Historia verdadera de la conquista de la Nueva Espaia. 2v.
Ed. De Carmelo Sienz de Santa Maria, Madrid, Instituto Gonzalo Ferndndez de
Oviedo/CSIC e Instituto de Investigaciones Histéricas/UNAM, 1982,
(Monumento Hispano-Indiana. V. Centenario del descubrimiento de América. #
). V. 1, p. 374 [Los términos subrayados se¢ encuentran asi en la edicion critica de
Sdenz de Santa Maria, segiin su eriterio “positivo-constructivo”. Me he permitido,
marcando en negritas, corregir la concordancia vizcaina del texto critico. La cita
original dice: “nuestros herido™).
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LA PRIMERA PREMISA HISTORICA

Tan entendido como ese pasatiempo que pide encontrar cierto
namero de diferencias entre dos ilustraciones aparentemente
idénticas (o bien, errores de la segunda) puede resultar encontrar
las diferencias entre los que los autores —en la version citada-
realmente dicen y lo que Diaz nos ofrece entre comillas o quizi,
nos brinda como referencias. De hecho, pienso que hacerlo
sistematicamente puede ser un buen ejercicio para aprendices de
investigador.

Algunos ejemplos permitiran ilustrar el aserto. Asi, cuando —en
nuestra comun traduccion castellana- Kamin dice: “Como hemos
visto, se hacfan pocas distinciones sutiles entre los delincuentes,
los pobres y los pocos inteligntes”, Diaz transcribe: “...se
establecieron sudles vinculaciones entre los delincuentes, los pobres
y los poco inteligentes™.”

El autor que nos ocupa cita como editada en 1977 la traduccién
castellana de la obra de Bowles y Gintis, La instruccion escolar en la
Apmérica capitalista, cuya primera edicion en inglés data de 1967 y fue
publicada por la editorial Siglo XXI en 1981.*

Nuestra version del Kamin dice, en la pagina 19: “La legislatura
de lowa estipulé en ese mismo afio [1911] la ‘privacion delinstinto
sexual’ iba mis alli de toda necesidad eugenésica vélida por lo que
en 1913 se adoptd en Iowa una medida cientificamente mads
sensata’”.” La cita en Diaz se ve asi: “Bajo esta perspectiva se llego
a ‘privar el instinto...” “‘y remite a la pagina 18.%

La tnica cita apoyada en Kamin debidamente transcrita es la
de un articulo del Dr. E. Flood, que en la edicién de Siglo XXI se
encuentra en la pigina 18 y en el ejemplar de Diaz en la 12 (el
gui6én que sobra puede ser errata de imprenta).”’

Un dltimo ejemplo —intrascendente- puede permitirnos terminar
con las ilustraciones de este enfadoso asunto. La cita en Diaz dice:
“Los nifios de este grupo no pueden llegar a dominar las
abstracciones, si bien, en muchos casos, se puede hacer de ellos
obreros eficientes”.” La cita de Terman que aparece en Kamin
dice, ad pedem litterae: “Los nifios de este grupo deberian ser
segregados en clases especiales [...] No pueden llegar a dominar
las abstracciones, si bien en muchos casos se puede hacer de ellos
trabajadores eficientes [...]".*

De mucha mayor importancia —porque se convierte en el apoyo
de lo que hemos denominado la primera premisa histérica- es la
siguiente cita de Weber:

Para eludir la constante amenaza de apropiacion de cargos,
impedir la formacidn de clientelas y la de monopolios de notables,
el poder patrimonial de la China imperial tomé estas medidas:
nombramientos a corto plazo, exclusién de cargo donde el
funcionario tenia parientes, vigilancia mediante espfas, agregando
por primera vez en la historia, la exigencia de exdmenes.. i

B LeoN ] Kavin. Cienddas y politica del cociente intelectual. Trad. de Pilar Soto y Carlos
Solis. Madrid, Siglo XXI, 1983, 248 p. Ils. (Educacion). p.15. Diaz. Op. G p.70.

# SamueL BowLes y HERBERT GINTIS, La instruccidn escolar en la América capitalisia. La
reforma educativa y las contradicciones de la vida econdmica. Trad. de Pilar Mascard
Sacristan. México, Siglo XX1, 1981. 380 p. Iis. (Educacitn). Diaz. Op. cit. p. 70.

= Kasan. Op, ait. p. 19.

# Diaz. Op. git. p. 71 [los subrayados de ambas citas son mios]

# Kamm, Op. at. p. 18. Diaz. Op. ai p. T1.

% Diaz. Op e p. T1

# Kamin, Gp. cit. p. 12

" Diaz. Op. eit. p. 67 [Esta cita constituye la nota a pie de pagina nimero 7 que

piprinas atrd se dijo comentarfamos.|.
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Weber resulta asi la autoridad histdrica que permite afirmar a
nuestro autor que el examen es un invento chino.

Veamos ahora, aunque en larga cita (por no perder el contexto),
lo que verdaderamente dice Weber:

...El patronato y las relaciones de clan entre los funcionarios
tienden a crear, de hecho, baronias funcionarias hereditarias con
clientelas fijas. Tales instituciones, evidentemente, pujaron siempre
por surgir. La tradicion glorifica el feudalismo, como lo
histéricamente primitivo, v los escritos clasicos muestran que el
caricter hereditario de los cargos era algo enteramente normal y
que, adems, los altos funcionarios centrales tenfan el derecho de
ser oidos para el nombramiento de sus colegas. Abora bien, para
eludir la constante amenaza de apropiacion de los cargos, para impedir la
formacion de clientelas y la de mongpolios de notables de las localidades, e/
poder patrimonial imperial tomd las medidas ya mencionadas: nombramientos
a corto plago, excclusion de los cargos en los territorios en que el funcionario
tenia parientes, vigilancia mediante espias (los llamados censores), agregando a
ello, por vez primera en la bistoria, la exigencia de excamenes y de testimonios de
capacidad. El rango y el cargo quedaban determinados, en teoria de
un modo exclusivo y en la prictica en gran proporcion, por, por el
nimero de eximenes sufridos. El mantenimiento del funcionario
en su cargo, su ascenso a un cargo superior o se degradacion a uno
inferior eran la consecuencia de su conducta, cuyo resumen se
publicaba petiédicamente, hasta nuestros dias, junto con los motivos
correspondientes, de modo parecido a como se publican las notas
trimestrales de los alumnos de los gimnasios alemanes. Considerado
desde el punto de vista formal, se trata del mas radical camplimiento
posible de la objetividad burocratica y, por consiguiente, de un radical
abandono del sistema de asignacion de cargos por gracia y favor de
los funcionarios patrimoniales. Y aunque —como era natural-
siguieron comprandose las prebendas y se conservo la importancia
del patronato personal, tanto la feudalizacién como la apropiacién
y la clientela funcionaria quedaron muy quebrantadas, en parte
negativamente por la intensa competencia y desconfianza entre los
funcionarios, y en parte positivamente por el valor social universal
de los titulos adquitidos mediante exdmenes...*

A diferencia de Bonnet —cuyos conceptos seguramente
suscribiria Weber- nuestro sociélogo aleman se encuentra inerme.
Pero es calro que, a la luz de la cita que se ha transcrito, no puede
culparse a Weber de prestar fundamento a una afirmacion del
siguiente tenor: “...el examen fue un instrumento creado por la
burocracia china para elegir miembros de castas inferiores”.** Weber
— si he logrado entenderlo- lo que afirma, osadamente por cierto,
es que en la China imperial “por primera vez en la historia” se
agregaron, a otras formas de verificacion, los examenes y testimonios
de capacidad para el otrogamiento de cargos y no menciona, en
ningin momento, la nocion hindua de castas inferiores. Parece, por
otro lado, ver —al menos parcialmente- positivo el valor social
universal de los titulos obtenidos mediante la aprobaciéon de
examenes.

3 Max WEBER, Economia y socedad. Esbogo de sociologia comprensiva. 2°, Ed. 2 v. Ed.
Johannes Winckelmann, Trad. de José Medina Echavarria, Juan Roura Parella,
Eduardo Garcia Maynez. Eugenio Imaz y José Ferrater Mora. México, Fondo de
Cultura Econémica, 1964, (Seccion de Obras de Sociologia). V. I1, p. 791. [Los
subrayados son mios).

# Diaz, Loe Cit



La cuestién de los examenes en China ha impresionado tanto
al mundo occidental (quizd por su gran escala y asombrosa
continuidad) que se ha convertido en capitulo obligado de las buenas
historias generales de la pedagogia. La explicacion weberiana, sin
embargo, quedaria incompleta si no se agrega a ella otra cuestion.
La escritura china es silabica, o, técnicamente hablando, constituye
uno de los sistemas de escritura logo-silabicos. Estos, segiin Gelb,
son sistemas completos de escritura que:

...se originaron por primera vez en Oriente...todos los cuales
pueden a priori pretender un otigen independiente:

Sumerio, en Mesopotamia, 3100 a.C. — 75 d.C.

Proto-Elamita, en Elam, 3000 — 2200 a. C.

Proto-Indico, en el valle del Indo, hacia 2200 a.C.

Chino, en China, 1300 a. C. — 400 d. C.

Cretense, en Creta y Grecia, 2000 — 1200 a. C.

Hitita, en Anatolia y Sitia, 1500 — 700 a. C.*

No parece haber acuerdo entre los investigadores en torno al
namero cotrecto de los signos utilizados por la escritura china,
pero los cilculos de Gelb, histéricamente, son los siguientes:
Alrededor del afio 200 a. C. existian unos 3 000 signos, cien afios
después, 100 a, C., habfa 9 353 y en la edad modetna se supone
llegan a cetca de 50000 signos.

* IGNACE J. GELB. Historia de /a escrityra. Trad. de Alberto Adell. Madrid, Alianza
Editorial, 1976. 350 p. lls. (Alianza Universidad # 155). P. 90. [El subrayado no
€s mioj.

Existen actualmente 214 claves para la clasificacion de los signos
chinos, reduccion de las 540 claves utilizadas en un viejo vocabulario
chino titulado Shuo-wen (hacia 100 d. C)). El nimero de signos
basicos en la escritura china. Los demds signos adicionales no

representan nuevas imagenes, sino combinaciones de signos basicos,
0 mas corrientemente, combinaciones de signos basicos, 0 mas
corrientemente, combinaciones de signos basicos mas indicadores
fonéticos.*

Basta recordar que nuestra escritura —alfabeto y signos
diacriticos- apenas suma unos 40 signos para percatarnos de la
enorme dificultad que entrafia aprender a escribir en chino. Pero el
problema para ellos no termina aqui:

También debe recordarse que hay seis tipos distintos de escritura
a mano, que son: el ornamental, el oficial, el literatio o estilo patron,
el corriente a mano, el ligero a mano v el estilo angular, similar al
impreso. De estos tipos a menudo es preciso adquirir varios. Pero
es alin mas importante recordar, en lo que al escolar concierne, que
este lenguaje de la escuela es practicamente un lenguaje muerto y
tiene poca o ninguna relacion con el que usa en su vida diaria. Los
verbos carecen de tiempo, de voz y de modo: los nombres carecen
de género, numero y caso. Desde el momento en que el significado
y uso de una palabra se determina por su colocacién —por su relacion,

H Ihidem. p. 156-157.
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expresada en su posicién en la intensidad de la voz-, esta misma
simplicidad de la estructura gramatical hace el lenguaje adn mis
dificil. Por eso un estilo literario —el aprobado por los modelos
escolares- no se adquiere sino después de afios de una préctica del
mis rigido cardcter imitativo.”

Como es bien sabido, el imperio chino se inici6 en el afio 221 a.
C., cuando el principe Cheng logr6 derrotar a sus adversarios y se
proclamé Shih Huang Ti o Primer Emperador.*® No impotta, para
nuestros propositos, el relato de como, afios después, se establecié
la imperial dinastfa Han. Lo que si constituye materia de nuestro
estudio es la cuestion de las escuelas del estado v el establecimiento
de los exdmenes oficiales.

La verdad es que, #rbi ef orbe, nunca ha habido escasez de chinos
pero con un sistema de escritura tan complejo los verdaderamente
letrados —considerados indispensables para la buena marcha de tan
vasto- eran en aquel entonces rara avis. Habfa, en consecuencia, que
hacer lo que han hecho los gobernantes en todo el mundo cuando
existe una necesidad de Estado que se relaciona con la educacién:
promover una reforma educativa.

El emperador Wu-Ti promulgé en 124 [a. de C] el edicto que
sentd las bases del sistema de escuelas del estado y de los eximenes
oficiales. Por virtud de este edicto habia que elegir cincuenta jovenes
entre los mas virtuosos y sabios candidatos de las provincias, llevarlos
a la capital para prepararlos durante un afio y después someterlos
de nuevo a prueba. Los que triunfaban en la dltima prueba recibian
nombramientos de funcionarios; los que no triunfaban eran
devueltos a sus casas. El grado de preparacion de los candidatos lo
determinaba el examen, y éste se basaba en los clasicos confucianos.
El emperador estaba persuadido, como lo habfan estado los
intelectuales, de que la doctrina confunciana debia ser el niicleo de
la cultura china y que debia impregnar a toda la nacién. Desde el
comienzo, con el edicto de 124, se desarroll6 gradualmente el tnico
y gigantesco sistema de examenes del Estado que sobrevivié a la
cafda de la dinastia Han y, con ella, a la civilizacién sinica misma;
sobrevivié al interregno de estados sucesores barbaros, a la aparicién
v la época de perturbaciones y al estado universal de la civilizacién
posterior del Lejano Oriente, para no caer definitivamente hasta
1905 d.C. Pero antes de caer influyo en el desarrollo del sistema de
examenes de la lejana civilizacion occidental

Tiende a creerse la cultura china tan estitica que se supone
comunmente que el establecimiento de los exdmenes oficiales en el
siglo IT antes de nuestra era permanecié sin cambios hasta los
arranques de nuestro siglo. La realidad es que, en ocasiones,
desaparecia o, como apuntaba Weber, se corrompia la prictica y
habia que reintroducirla. Entre los afios 237-239 de la era cristiana,
el principe Wei hubo de ordenar que se pusieran de nuevo en vigor
los examenes civiles.” Siglos después la dinastia T’ang tuvo que
reimplantarlos en gran escala (area 750).%

El sistema de exdmenes determinaba a tal grado la vida escolar
que se convirtid en la caracteristica fundamental de la educacién
china. La escuela, publica o privada, otientaba todas sus actividades

hacia la aprobacion de los eximenes. Estos, como se ha sefialado,
los aplicaba el Estado para proveer los cargos de funcionarios de
todo el gobierno.

Los exdmenes preliminares del nivel elemental podian conducir
a la obtencién de los grados de “talento naciente”, primero, y de
“hombre aplicado”, después.”

Los examenes del nivel superior, aplicados por funcionarios
gubernamentales, se celebraban cada tres afios en todas las ciudades
o distritos. Fstos examenes, que constituian un primer grado, ya
eran realizados en celdas construidas ad hoc y ocupaban entre 18 y
24 horas de trabajo a los examinados.

Quienes aprobaban las anteriores pruebas eran llamados “flor
de talento” y podian acudir a los exdmenes trianuales que se
celebraban en las capitales de provincia, La duracion de estos era
de tres dias y se repetian los exdmenes tres o cuatro veces. El uno
por ciento aproximadamente de los aspirantes era aprobado. El
titulo que se obtenia era de “escolat distinguido™.

Los escolares distinguidos podian viajar a la capital del imperio
y presentar un examen de trece dias, cuyo buen éxito les otorgaria
el grado de “escolar admitido” y una plaza de funcionario piblico,

Los escolares admitidos podian presentar un dltimo examen,
en el cual poquisimos aprobaban, que les permitia ingresar a la*Han
Lin Han 1.in uan (Bosque de Lipices) o Academia Imperial.*

Monroe, apoyado en Lewis, nos ofrece las siguientes estadisticas
sobre los examenes en China al iniciatse nuestro siglo:

Existen 1705 Centros de matricula, donde los examenes
preliminares suelen celebrarse; 252 para los exdmenes de primer
grado; 18 para los de segundo grado, de los cuales, uno por lo
menos, contiene 30 000 celdas; y uno para los de tercer grado. Se
dieron 28 293 titulos entre 760 000 aspirantes; en el grado superior,
o sea en los examenes de distinguidos, se escogieron 1 586 entre
190 300 examinados. Dejando a un lado mas de un millén que se
preparaban para los examenes preliminares, hubo (1930) 960 000
hombres preparindose para estos examenes, de los cuales sélo 1
839 fueron aprobados.*

El contenido de los exdmenes era de carécter eminentemente
literario, Se trataba de composiciones en prosa (o en verso) similares
a las suasorias, oriundas de Grecia, de la Roma clésica. Los temas
de la ensefianza elemental procedian de libros como el Clisico
Trimétrico y ofrecian temas como los siguientes:

Los hombres cuando nacen son buenos por naturaleza; -pero
aunque iguales en esto, difieren mucho en la practica. —Si no se les
educa se malea su caricter natural: -un curso de educacion es valioso
si se presta atencion. —En un tiempo la madre de Mencio escogié
una residencia, -y cuando su hijo no aprendia, rasgaba el tejido (a
medio tejer). Criar y no educar es un error paterno: -educar sin
rigor muestra la indolencia de un maestro. -Que no aprendan los
muchachos es una cosa injusta: -pues si no aprenden de jévenes,
¢qué hardn cuando sean viejos? —Asf como los diamantes sin pulir
para nada 1til sirven, -los hombres ineducados han de ignorar lo
que es una buena conducta.*

* PauL MONROE. Historia de la Pedagogia. 2 v. Trad. de Matfa de Maeztu, Madrid,
Ediciones de la Lectura, [1924]. (Ciencia y Educacion Manuales) v. I, p.39.

* EpwarD D. MYERS. La educacign en la perspectiva de la bistoria. Trad. de Florentino M.
Torner. México, Fondo de Cultura Econémica, 1966. 502 p. (Breviarios #188) p.

64,
T Ibidens, p. 6G9.
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L. CARRINGTON GOODRICH. Historia del puebls ehino, 3, Ed. México, Fondo de
Cultura Econémica, 1966. 298 p. Ils. (Breviarios # 30) p. 89.

* Ihidem. p. 143,

U MonNROE, Op. at. p. 48.

W Ibidem. p. 48-50.

2 Thidem. p. 51



Los temas para los eximenes de nivel supetior eran del siguiente
tenor: “Ser hibil y consultar a quien no lo es; saber mucho y
preguntar a quienes poco saben; poseer y aparentar que no se posee;
estar lleno y aparentar que se estd vacio”,*

Por todas las complicaciones que hemos resefiado no resulta
asombtoso saber que habfa gentes que pasaban toda la vida
intentando aprobar, dindose casos de presentarse padre, hijo y
nicto 2 un mismo examen, y que no fueran extrafias las muertes de
examinados durante el proceso.*

Bien. Este largisimo viaje por el lejano Oriente ha tenido tres
propositos: primero, intentar aclarar de qué nos habla Weber,
segundo, mostrar la estricta relacién entre los exdmenes yla prictica
educativa y, tercero, dejar sentado que el inicio de los exdmenes
oficiales de la China Imperial, segiin lo tenemos histéricamente
documentado, data del afio 124 a.C.

En el griego clasico existen varios términos que se relacionan
con nuestro tépico: BOCOVOS, TELPX, MEIPAOTS, TELPUIOLLOS.
Bdsanos significa piedra de toque, prueba, experimento, tormento,
sufrimiento.* Peirg, por su parte, tiene, entre otros, los siguientes
significados: prueba, ensayo, experiencia, tentativa, conocimiento
adquirido por la experiencia 0o TElpns después de repetidas
pruebas)... Peirasis y peirasmds equivalen a prueba, ensayo,
expetiencia, tentacién, intento, empefio, esfuerzo.

Estos vocablos fueron utilizados, entre otros muchos autores,
por Platon, quien, por ejemplo, los utiliza para explicarnos como
someter a la prueba del vino sentimientos tales como la ira, la
concupiscencia, la ignorancia, la cobardia:

Para someter, al principio, estos sentimientos a una prueba poco
costosa y bastante inofensiva, y para cjercitarnos luego, s;podemos
citar algun placer menos discutible que el que se prueba bebiendo
vino como entretenimiento, con tal que las cosas se desarrollen
con un minimo de precauciones?. Reflexionemos, efectivamente,
sobte ello: para someter a prueba un caracter dificil y salvaje, del
que brotan mil injusticias, ;d6nde habri mas peligros, en firmar
con €l un contrato cuyos riesgos habra que cotrer, o en celebrar en
su compafiia la fiesta de Dionisio?. O bien, si un alma se deja llevar
por el placer carnal, jla someterd uno a prueba confiindole sus
propias hijas, sus hijos o su mujer, exponiendo asilo que uno posee
de mas querido para estudiar el valor de dicha alma?. No ganariamos
nada con multiplicar los ejemplos de la superioridad de un examen
en el que un juego en si indiferente no arrastra consigo ninguna
consecuencia lamentable.”

De mucha mayor trascendencia para nuestro tema resultan otros
dos vocablos: anodei&is ¥ Soxiuaocio De la apodeixis nos
ocuparemos en otro apattado, pero la nocién de docimasia es
fundamental para éste.

Docimasia se llamaba el examen a que eran sometidos los
candidatos a ocupar puestos piblicos en la Grecia clisica.
Independientemente de que hubieran sido originalmente

= Ibidem. p. 41,

* Thidem. p. 51.

 Ibidem. p. 50,

# Como es sabido, la piedra de toque es una roca dura que usan los orfebres para
ensayar la calidad de la plata.

TPLATON. Las lyes. 1, 649 de — 650 a b, [Utilizo la version castellana de Francisco
de P. Samaranch].
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designados por votacién o por sorteo los electos habrian de sufrir
un examen para poder desempefiar el cargo. Segin refiere
Aristételes, en tiempos antiguos quien resultaba reprobado en este
examen (QMESOKIUOGVN) reprobaba en definitiva, pero en los
tiempos del estagirita existia ya la posibilidad de apelacién en forma
similar a lo que ahora llamariamos escolarmente examen
extraordinario.

Quienes debian presentar la docimasia eran los seis thesméthetos
¥y su secretario, el polemarco, el arconte y el rey de cada tribu:

Estos son examinados primero en el Consejo de los Quinientos,
a excepci6n del secretario, el cual sélo lo es en el tribunal, como los
demds magistrados (pues todos los que se designan por suerte y por
eleccion han de ser examinados), y los nueve atcontes lo son en el
Consejo y de nuevo en el tribunal. Primero dejaba de ser arconte el
que era desaprobado por el Consejo, mis ahora hay apelacién ante
el tribunal, y éste es el que resuelve el examen. .,

...Reciben también como esesotes el arconte y el rey y el
polemarco cada uno a los dos que quieran, y éstos son examinados
en el tribunal antes de entrar a ser asesores, y después que hayan
terminado su funcién han de rendir cuentas,*

No existe acuerdo entre los especialistas sobre la fecha precisa
en que Aristoteles escribi6 la Constituciin de Atenas, pero puede fijarse
hacia el estrecho periodo comprendido entre los afios 329 a 328
ade C,, esto es, mucho antes del edicto de Wu-Ti, en China, que
estableci6 los eximenes para la seleccion de funcionatios publicos.

(El relato de la suerte que el término docimasia ha corrido en
idiomas como el inglés, el francés, el italiano o el espafiol ocuparia
un espacio del que yo no dispongo, pero es imposible dejar de sefialar
por lo pronto que la especialidad que se dedica al estudio cientifico
de los eximenes es psicopedagégicamente llamada docimologia en
francés y espafiol o docimasiologfa en italiano).

Cabe aqui hacer una recapitulacién, Diaz afirma, basindose en
Weber, que el examen es un instrumento creado por la burocracia
imperial china, Weber, por su parte, afirma solamente que los
excdmenes para la seleccion de funcionarios se aplicaron por ptimera vez
en la historia en ¢l imperio chino.

Como hemos visto, los exidmenes para tales propdsitos que
refiere Weber en China son algunos siglos anteriores en Grecia,
Esto significa que ambos autores, en principio, se equivocan, aunque
en muy diferente grado.

Las equivocaciones de Weber, si lo son, seran analizadas
posteriormente, pero tal como estin las cosas, es perfectamente
claro que la primera premisa histérica de Diaz resulta ser sol amente
un cuento chino.

LA SEGUNDA PREMISA HISTORICA

Nuestro especialista en la historia del examen no parece haberse
percatado de que si su primera premisa histérica fuera verdadera, la
segunda corria harto peligro de devenir falsa.

En efecto, si, como hemos visto, la practica educativa china en
todos sus aspectos estaba encaminada hacia la aprobacién de los
exdmenes, y esto es antetior a nuestra era, es necesariamente falsa la
afirmacion de que “existen innumerables indicios de que hasta la

* ARISTOTELES, Constitucidn de Atenas, 55.2, 56.1 [Sigo 1a traduccién de Antonio
Tovar]
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Edad Media no existia un sistema de examenes ligado a la practica
educativa” a menos que se ubicara la afirmacién —dado el apoyo
en Durkheim- sélo para Francia o se hiciera la siguiente exclusién:
“China aparte” (cosas imposibles, por cierto, sentada ya la primera
premisa y pretendiéndose la universalidad de la cuestion).

Por otro lado, esta segunda premisa historica es, en estricta logica
histérica, contradictoria. Todo aprendiz de historiador conoce —o
debe conocer- lo que los devotos de Clio llaman el “argumento
negativo”. No puede haber, histéricamente, ninnumerables indicios de
que algo no existi6. Bastarfa uno solo para probar su existencia, real
o imaginaria. Por el contrario, la prueba de que alguna cosa no
sucedio es la carencia de indicios de su existencia.

Dicho de otro modo, lo que permite afirmar, histéricamente,
que algo no ocurrid es la ausencia general de testimonios de la época
sobre el asunto.” En palabras de Garcia Icazbalceta: “La fuerza del
atgumento negativo consiste principalmente en que el silencio sea
universal...”’después de afirmar lineas arriba, que no puede haber
otro argumento que el negativo “contra un hecho que no pas6”.*

Cualquier alumno (o profesor, tal como estin las cosas)
medianamente inteligente y preparado pondria en setios aprietos al
autor que comentamos si le pidiera sd% ane de los “innumerables
indicios” que afirma existen y que no remita necesariamente a la
desinformada, aunque profesional y temporalmente explicable,
afirmacién de Durkheim, ya que tal cosa equivaldria a invocar al
espectro del principio de autoridad (argumentum ad verecundiam), cuyas
corporales cenizas creiamos sepultadas desde el siglo XVII.

Lo que ocutre es que Durkheim, el gran socitlogo, tenia su
vena de historiador y buscando apoyo histérico a sus —brillantes,
por otra parte- intuiciones, no dudaba en invocar a Clio:

Toda la vida del estudiante de la Edad Media esti dominada
por el sistema de grados y exdmenes que le abren o prohiben el
acceso. En cada fase de su carrera académica, el alumno tiene puesta
la vista en conseguir un titulo y los estudios que hace son aquellos
que se exigen por el grado para el que se prepara. Es, pues, natural
que busquemos primero en qué consistia este sistema y lo que
determiné su formacion. Ademas, ¢ problema no es de pura erudicion.
Porque la institucién de los grados universitarios existe todavia; la
hemos heredado; incluso ha conservado la forma exterior que tenfa
en la Edad Media, y los términos que todavia sirven hoy para designar
los diferentes examenes son los que ya empleaban los hombres de
los siglos X111 y XIV. Tiene, pues, interés investigar a qué deben su
existencia, a qué necesidad responden. Es cierto que estamos tan
acostumbrados a ellos que creemos que esta organizacién cae de su
peso, que la idea debio presentarse naturalmente a la mente de los
hombres. Pero, precisamente, #no de los servicios que puede rendir un
estudio historico como el que hemos emprendido, es disipar estos prejuicios,
simples productos de la costumbre. En efecto, basta con echar una
ojeada, incluso superficial, sobre la historia para darse cuenta de
que los grados y los exdmenes son de otigen reciente; la antigliedad

“ Diaz. Loe. dt.

* En estudios cldsicos se conoce esto como argumentum ¢ silentio, argumento por
el silencio, la prueba del mutismo

5 Joaquin GARCiA ICAZBALCETA, Carta acerca del origen de la imagen de Nuestra Seriora de
Guadalupe de Méxcico. Eserita por D. ..al Imo Sr. Arzobispo D. Pelagio Antonio de Labastida
3 Ddvalos seguida de la Carta Pastoral que el serior Argobispo de Tamaulipas Don Eduards
Séinches Camacho dirigid al mismo entiniente prelads. México, Ed. Verdad, 1896. 68 p. p. 9.
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no conocid nada parecido. Entonces se iba a escuchar a un maestro
porque era famoso y sin que su valor fuera certificado por titulos
académicos. Incluso no hay en latin ninguna palabra que exprese exactamente
la idea de excamen, tampoco la idea de grado. La palabra y la cosa silo aparecen
en la Edad Media, con la Universidad...””

Nadie que se encuentre en sus cabales puede contradecir a
Durkheim. En el latin cldsico no existen palabras que expresen
exactamente las ideas medievales de examen o de grado,
independientemente de como las definiria nuestro socidlogo. La
nocidon medieval de examen tiene, sin duda, origen medieval,
Llevado, sin embatgo, por un eros pedagégico que le hacia quemarse
las pestafias con “infolios raros de olvidadas ciencias” para ilustrar
a sus alumnos sobre el origen histérico de las cuestiones, llega a
afirmar, como hemos visto que: “La palabra y la cosa [examen y,
de paso, grado] solo aparecen el Edad Media, con la Universidad”.

Nuestro gran historiador Edmundo O’Gorman insiste a sus
alumnos: “No hay que regafiar a los muertos”. Tiene razon. Es,
mas que demasiado facil, deshonesto. Quienes merecen, al término
del siglo XX, la justificada recriminacion son los vivos que aceptan
actiticamente lo que otros afirman y lo elevan a comprobacion
irrefutable de sus propias convicciones, esto es, a dogma.

Las palabras examen y grado tienen su origen en el latin clasico,
aunque no signifiquen exaciamente lo que Durkheim queria,
Obviamente nuestro sociélogo clisico no leyo a Persio, a Vitruvio,
a Cicerdn, a Quintiliano y a otros autores de la Roma antigua,

La palabra latina examen, en su segunda acepcion, significa tanto
los medios de examinar, como el fiel de la balanza, como
ponderacion, consideracion o, modernamente, examen. Asi,
encontramos en Persio: Examenne inprovam in illa castiges trutina.”
Por su parte Cicerén, en otro ejemplo, nos dice #un cuam paribus
examinatus ponderibus..”

Puede afadirse muchos otros ejemplos, pero a mi ver, con estos
basta. La palabra examen resultd prolifica. De ella derivan las
siguientes: examinalio, examinalor, examinatorius, examinatrix,
exarinatus, examino. No deja de ser curioso que en el antiguo latin
ya existiera la diferencia terminologica de género entre quienes
examinan: el que examina es exawnalor; |a que examina examinalrix.

Por lo que al concepto de grado se refiere basta sefialar que es
ampliamente utilizado por los clasicos latinos. Con la acepcion de
algo que se realiza por pasos sucesivos la encontraremos en
Quintiliano y otros autotes: Comam in gradus frangere® Coma in gradus
formata”® Con la acepcion moderna de grado se encuentra también
en muchos autores: panlatinm gradus a etatis scandere adultae.””

Los nombres mismos de los grados que otorga la universidad
desde sus raices medievales eran ya utilizados ampliamente en la
cultura latina. De la palabra /licentia, libertad, surgen naturalmente
tanto Jentiosus, que significan lo mismo que en nuestro idioma.

2 EMILE DurkHEM. Hisforia de Ja edscacion y de las doctrinas pedagdgicas. La evolucion
pedagdpica en Francia. Prol. De Félix Ortega. Trad. De Marfa Luisa Delgado y
Félix Ortega. Madrid, Las Ediciones de la Piqueta, 1982. 430 p. (Genealogia del
poder # 8). p. 170. [Los subrayados vuelven a ser mios].

* PERsIO, Sdtiras. 1.

#* CiceroON, Disputas tuscalanas. 1,19, 43,

¥ QUINTILIANO. Instituciones oratorias. 1, 6, 44,

* SurTonio. Nerdn, 51,

5 Lucrecio, De la natura de las cosas. 2, 1123,
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Elvocablo magister tuvo en aquellos tiempos tanto el sentido de
maestro, educador o pedagogo, como el de un grado propiamente
dicho: jefe, superior, director, comandante, conductor. Magister navis
cra el capitin de un barco y, al igual que en nuestros tiempos, quien
posefa maestria en un arte u oficio era llamado magistro: “vas a que
te peine un maestro peluquero (“smsore magisird’) dice Juvenal.®

Del uso del término doctor ofreceré un solo ejemplo por no
hacer interminable este escrito. Procede de doceo, que del griego
didasko obtiene, pot parentesco, el significado de ensefiar, instruir,
informar. De ahi docus y doctor. Como maestro o instructor
aparece, pot ejemplo, en Cicerdn, quien al hablar de la brillantez de
los griegos en materia de oratoria afirma: Graed, dicends artifices ef
doctores,”

Volvamos, por Gltimo, a Grecia y a la gpodeinzrde que hablamos
anteriormente. Por gpodeixis, antes de que la filosofia la patentara
para referirse exclusivamente a la demostracién, entendemos los
exdamenes que en publico hacfan los maestros a sus alumnos para
demostrar su grado de avance. Plutarco refiere que Sertorio en
Espafia reuni6 en Huesca a los hijos de los mis principales e ilustres
de los barbaros espafioles (en la expresién de Plutarco) y le puso
maestros de todas las disciplinas y profesiones griegas y romanas.

Los padtes, en tanto, estaban sumamente contentos viendo a
sus hijos ir a las escuelas muy engalanados y vestidos de purpura, y
que Settorio pagaba por ellos los honorarios, los examinaba por si
muchas veces, les distribufa premios, y les regalaba aquellos collares
que los Romanos llaman bulas.®

El término utilizado por Plutarco, obviamente, es la mencionada
apoderxis.

Todo lo hasta aqui expuesto puede convencer o dejar dudas,
pero lo que queda perfectamente claro es que las afirmaciones
absolutas en matetia del examen son francamente aventuradas,®

H JUVENAL, Satiras. V1, 25,
* CICERON. De oratore. 1, VI, 23,
* PLUTARCO. Vidas paralelas. Sertorio. 14.
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esde el célebre triptico misional atribuido por Ortega y

Gasset a la Universidad, suelen resumirse las funciones

claves de ésta en la ensefianza de las profesiones
(docencia), ampliacién y renovacién del conocimiento
(investigacion), conservacion y difusién de la cultura (extension).

La basqueda del conocimiento, su transmisién y difusién dan,
pues, otigen a las tres funciones bisicas de las instituciones
universitarias: investigacion, docencia y difusién o extensién. Si bien
en determinados momentos de su desenvolvimiento histérico una
de estas funciones ha prevalecido sobre las otras, lo cierto es que el
ideal reside en una equilibrada integracién de las mismas, de modo
que las tres estén siempre presentes en todas las manifestaciones
de Ia tarea universitaria. Y aun cuando hoy se suelen atribuir a la
universidad nuevas funciones, como por ejemplo la indispensable
funci6n critica y la llamada funcién social, lo cierto es que en realidad
se trata de nuevas dimensiones de las tres funciones primordiales,
o0 modos de ejercicio que los tiempos imponen, pues en el fondo
éstas siguen siendo las funciones por excelencia de toda universidad.
Nuevas necesidades, nuevos retos, demandan nuevos estilos en el
ejercicio del quehacer universitario; la universidad debe
caracterizarse, precisamente, por la busqueda permanente de
respuestas a los problemas que se suscitan en su entorno.

El papel del conocimiento en el actual paradigma productivo,
subraya la importancia de la universidad en la sociedad moderna y
le impone nuevas responsabilidades, pues frente al uso de la ciencia
para propdsitos egofstas o mercantiles, la universidad tiene que ser
el lugar donde ésta se cultive con los mis nobles propésitos
humanitarios.

Una nueva dimensién adquieren también las funciones de la
universidad cuando se conjugan para realizar la importante tarea
de ritica de la sociedad, que da contenido a la llamada funcién erttica.
Esta representa un aspecto de mucha trascendencia en el quehacer
universitario contemporineo, asi como su complemento
indispensable -la “accién reconstructiva™ en virtud de la cual la
universidad puede, sobre la base de su critica objetiva y cientifica
de la sociedad actual, adelantar visiones del futuro que entrafien
nuevas alternativas para el reordenamiento de la sociedad.
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Las demandas de la sociedad contemporéinea estin reforzando
en todas partes el cambio de las estructuras académicas tradicionales,
al comprobarse su ineficacia ante la nueva problemitica. Se halla
asi en curso un movimiento de renovacién de la educacion superior,
a escala mundial, cuya ténica miés sobresaliente seria la gran
flexibilidad estructural y cutticular que propicia como requisito
indispensable para una ripida adaptacién de sus programas a los
procesos sociales y cientificos, caracterizados por su constante
cambio.

II

Tras estas consideraciones sobre la redefinicion de las misiones
y funciones de la educacién superior contemporinea, pasamos ahora
a examinar, de una manera mas especifica, el compromiso de la
Universidad con la Cultura de Paz.

Las universidades, por su propia naturaleza de instituciones en
las cuales encarna el ejercicio mas alto de la inteligencia humana,
deben estar al servicio de la paz y de la convivencia pacifica entre
los pueblos. Como lo ha sefialado el ex Director General de la
UNESCO, Profesor Federico Mayor: El “tridngulo interactive” que
forman la paz, la democracia y el desarrollo, s6lo es efectivo cuando
lleva por eje la educacion y cuando estd animado por la solidaridad,
la prevencién y el sentimiento de justicia. A medida que nuestra
sociedad planetaria crece en nimero y complejidad, los vinculos
entre la necesidad de compartir, la posibilidad de participar y la
capacidad de prevenir resultan cada dfa mds evidentes. Pero estos
vinculos s6lo serdn fructiferos si somos capaces de forjar una
Universidad abierta y dindmica, donde la educacién se lleve a cabo
mediante el dnico método eficaz: la pedagogia del amor y del
ejemplo. No hay otra pedagogia™.

“La paz duradera, nos advierte también don Federico Mayor,
es premisa y requisito para el ¢jercicio de todos los derechos y
deberes humanos. No la paz del silencio, de los hombres y mujeres
silenciosas, silenciados. La paz de la libertad -y por tando de leyes
justas-, de la alegria, de la igualdad, de la solidaridad, donde todos
los ciudadanos cuentan, conviven, comparten”. Por eso la
UNESCO se empefia en que la humanidad un dia proclame el
“derecho a la paz”’, como el derecho humano fundamental y por

Paedagogium 25



_DIVERSITAS

excelencia que condiciona el ejercicio de todos los demas, 1a “Cultura
de Pag”’, como el nuevo paradigma civilizatotio de la humanidad
para el siglo XXI.

Los primeros esfuerzos de reflexién han sido otientados hacia
la definicién del concepto de Cultura de Paz.

Desde un principio se asumié que la Cultura de Paz es un
concepto en evolucién que, ademis, debe emerger de la realidad
de cada pais y de sus particularidades politicas y culturales. A este
respecto, €l Primer Foro Internacional de Cultura de Paz
celebrado en San Salvador, en febrero de 1994, declaré que: “La
Cultura de Paz debe elaborarse como parte del proceso de desarrollo
humano equitativo, endégeno y sostenible y no puede imponerse
desde el exterior. Debe considerarse como un proceso nacional
que se basa en la histotia, la cultura y las tradiciones del pais y que
ha de reflejarse todos los dfas en medidas concretas”.

La Cultura de Paz debe, como ha sido sefialado con insistencia
en varios documentos de la UNESCO, “partir de las raices
nacionales”, desde luego que tiene una relacién directa con la
identidad nacional y la identidad cultural. A este respecto, es muy
pertinente lo que afirma el documento de trabajo “Hacia sna cultura
Qlobal de Pa3’, presentado por la UNESCO en el Segundo Foro
Internacional sobre la Cultura de Paz (Manila, Filipinas,
noviembre de 1995): “Una cultura de paz es un proceso de largo
plazo que crece a partir de las creencias y las acciones de las propias
petsonas, y se desarrolla de manera diferente en cada pais y region,
dependiendo de su historia, culturas y tradiciones.”

Por lo antes dicho se desprende que no existe un concepto
anico y universal de Cultura de Paz aplicable a todas las regiones
del mundo. Se trata mas bien de un concepto en gestacion, que
cada dia se enriquece con nuevos aportes, asi como la propia Cultura
de Paz es un proceso que se construye dia a dia en la solucién
pacifica de los conflictos, en la prictica de la tolerancia y en la
dindmica de los procesos de concertacién y reconciliacién.

Un documento de la UNESCO define la Cultura de Paz en los
términos siguientes: “La Cultura de Paz esti vinculada
intrinsecamente a la prevencién de los conflictos y a su solucién
por medios no violentos. Es una cultura fundada en la tolerancia,
la convivencia y la solidaridad cotidiana, es una cultura que respeta
los derechos de todos -este ptincipio de pluralismo garantiza la
libertad de opinién- y que se orienta esencialmente a prevenir los
conflictos en sus raices, concediendo toda la importancia debida a
los nuevos peligros que, sin tener un caricter bélico, se ciernen
sobre la paz y la seguridad: por ejemplo, la exclusién, la pobreza
extrema y el deterioro del medio ambiente. La Cultura de Paz trata
de resolver los problemas a través del didlogo, la negociacion y la
mediacién, a fin de lograr que la guetra y la violencia sean
imposibles.”

La Declaracién sobre una Cultura de Paz aprobada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en el mes de septiembre
del presente afio, dice en su articulo primero que “una Cultura de
Paz, es un conjunto de valores, actitudes, tradiciones,
comportamientos y estilos de vida basados en:  a) €l respeto a la
vida, €l fin de la violencia y la promocién y la practica de la no
violencia por medio de la educacién, el didlogo y la cooperacién;
b) el respeto pleno de los principios de soberanfa, integridad
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territorial e independencia politica de los Estados y de no injerencia
en los asuntos que son esencialmente jurisdiccién interna de los
Estados, de conformidad con la Carta de las Naciones Unidas yel
derecho internacional; c) el respeto pleno y la promocién de todos
los derechos humanos y las libertades fundamentales; d) el
compromiso al arreglo pacifico de los conflictos; €) los esfuerzos
para satisfacer las necesidades de desarrollo y proteccién del medio
ambiente de generaciones presentes y futuras; f) el respeto y la
promoci6n del derecho al desarrollo; g) el respeto y el fomento de
la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y hombres; h)
el respeto y el fomento del derecho de cada individuo a la libertad
de expresion, opinién e informacion; i) la adhesién a los principios
de libertad, justicia, democracia, tolerancia, solidaridad, coopetacion,
pluralismo, diversidad cultural, didlogo y entendimiento a todos
los niveles de la sociedad y entre las naciones.”

En el Afio Internacional de la Paz (1986), el ex Director General
de la UNESCO convocé en Sevilla, Esparia, a un distinguido grupo
de especialistas en el comportamiento humano para debatir si la
propension a la violencia y la guerra es o no consubstancial a la
naturaleza humana. De la reunion surgié la “Declaracién de Sevilla”,
la cual afirma que “es cientificamente incorrecto afirmar que existe
un instinto para la guerra”. Esto significa, escribe don Federico
Mayor en su libro “La Nueva Pdgina”, que “los seres humanos no
somos violentos por naturaleza. Nuestros genes no tienen la culpa.
La especie humana, el animal pensante, sensitivo y creador del
planeta, sélo puede culparse a si mismo o reconocer sus errores e
intentar enmendarlos. Somos, simultineamente, el resultado de
una cultura bélica y los posibles forjadores de una cultura de paz.
En nosotros, en nuestra cultura y nuestra sociedad, perviven una
serie de actitudes que debemos entender, confrontar y superar” ! .

En consecuencia, podemos concluit con el ex Director General
de la UNESCO, Profesor Federico Mayor, que la guerra “es
invencién, producto de la cultura y no, en modo alguno, resultado
de mecanismos instintivos o biologicos y que, al igual que la guerra,
la paz es un quehacer, una tarea humana. Ya en los afios treinta, al
constatar el fracaso del pacifismo de la época, Ortega y Gasset
subraya el cardcter instrumental y cultural del fenémeno, al sefialar
que “el enorme esfuerzo que es la guerra sélo puede evitarse si se
entiende por paz un esfuerzo todavia mayor (...). Lo otro es puro
error. Lo otro es interpretar la paz como el simple hueco que la
guerra dejaria si desapareciese; es ignorar que si la guerra es una
cosa que se hace, también la paz es una cosa que hay que hacer, que
hay que fabricar...”

La Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior proclamé que la
educacion y en particular la educacién supetior, “es uno de los pilares
fundamentales de los derechos humanos, la democracia, el desarrollo
sostenible y la paz”. Y en la parte final de la Declaracién, los
representantes de los 183 Estados miembtos de la UNESCO
presentes en la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior,
reafirmaron solemnemente “su compromiso en favor de la paz,
agregando: “Estamos, pues, decididos a dar la maxima prioridad a
la educacion para la paz y a participar, en particular mediante
actividades educativas, en la celebracién del Afio Internacional
de la Cultura de Paz en el afio 2000”. Y en el Marco de Acciones
prioritarias se incorporé ¢l compromiso siguiente: “Cada

' FEDERICO MAYOR ZARAGOZA: La Nueva Pdgina, Ediciones UNESCO, Paris,
1994, p.29.
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establecimiento de educacién superior deberfa definir su misién
de acuerdo con las necesidades presentes y futuras de la sociedad,
consciente de que la educacion superior es esencial para que todo
pais o region alcancen el nivel necesario de desarrollo econémico y
social sostenible y racional desde el punto de vista del medio
ambiente, una creatividad cultural nutrida por un conocimiento y
una comprension mejores del patrimonio cultural, un nivel de vida
mis alto y la paz y la armonia internas ¢ internacionales, fundadas
en los derechos humanos, la democracia, la tolerancia y el respeto
mutuo.”

En la Conferencia Mundial antes aludida, se llevé a cabo una Mesa
Redonda que examin especificamente el tema de la responsabilidad
de la educacién superior en la promocién de la educacién para la
paz y la Cultura de Paz. Del documento de trabajo de dicha Mesa
Redonda reproduzco los conceptos siguientes:

“En el pasado, las universidades no han estado eximidas de
participar en la cultura de conflicto. A través de la historia, los
estudiantes han sido adocttinados con la retérica nacional para la
guerra, de hecho en muchas naciones adiestrados en colegios
militares, pero también en universidades civiles, en las técnicas
bélicas. Ademas, la universidad ha sido parte en el desarrollo del
conocimiento con fines bélicos al efectuar investigaciones militares.”
“En los tltimos decenios ha habido un cambio considerable. Ahora
muchas universidades proponen estudios sobre la paz ademas de
estudios sobre la guerra. Esta transicion, que ha de continuar,
constituye una base sobre la cual construir. Los estudios sobre la
paz surgieron de la preocupacion de que, si bien la comunidad
académica habia invertido enormes recursos y asignado a personas
de talento para examinar las razones de ser y las formas de la guerra,
los esfuerzos por aprender acerca de la paz y luchar por ella habian
sido dispersos y desorganizados, cuando no dejados de lado en el
mundo académico. Se estimé que la relacién de gran parte de la
comunidad académica con el “sistema de guerra” se habia
caractetizado por la complicidad en el mejor de los casos, y en el
peor, por una participacion de lleno. Los estudios sobte la paz se
consideraron una manera de reorientar a la comunidad de la
educacion superior hacia el analisis y la desmitificacion de ese
sistema y en ultima instancia, el enfrentamiento con ese sistema.
Donde las disciplinas tradicionales trataban la guetra ya fuese como
un fenémeno inevitable o como una herramienta til, los estudios
para la paz procuraron tratarla como un problema humano.” “...Una
iniciativa comenzada por la UNESCO en 1991 con miras a
promover la cooperacién internacional en la educacién superior, a
“saber, el Programa UNITWIN /Catedras UNESCO, ha dado un
nuevo impetu a la participacion de las universidades de todo el
mundo en la ensefanza, la investigacion y la capacitacion dedicadas
a la educacion internacional. Para dar sélo algunos ejemplos, unas
35 Catedras UNESCO, creadas durante los tres Gltimos afios, estan
dedicadas a la paz, los derechos humanos, la democracia y la
tolerancia, y su nimero va en aumento.” “...Las instituciones de
educacion superior interconectadas con otras organizaciones tienen
una oportunidad sin precedentes de promover la ensefianza, la
investigacién y el servicio dedicados a una Cultura de Paz, a fin de
sensibilizar a sus estudiantes y a la comunidad mas amplia a la indole
global de las cuestiones relativas a las necesidades mundiales de
hoy y de mafiana.”
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La Mesa Redonda concluyé sus trabajos recomendando
intensificar “la actual cooperacién entre la UNESCO y una gran
diversidad de interlocutores, a fin de alentar y ayudar a las
universidades de todo el mundo para que preparen instruccion,
investigacién y servicio dedicados a una Cultura de Paz.” “.Las
Universidades y las instituciones de educacién superior en general
cuentan con la mejor estructura y otganizacién para constituir una
plataforma de reflexion y accion dedicada a ese fin. La viabilidad
de establecer una Red internacional de Universidades Asociadas a
la UNESCO, con miras a promover su participacién en la educacion
parala paz, la solucién pacifica de conflictos, los derechos humanos
y la democracia.”

Corresponde concebir la educacién para los Derechos Humanos
y la Paz como un elemento catalizador, que debe impregnar la
totalidad del quehacer educativo, como consecuencia del reto, del
desafio, que para la educacién significa asumir los Derechos
Humanos y la Paz.

La ensefianza de los Derechos Humanos y la Paz debe ser de
cardcter interdisciplinario y “po/inizador”, valga la expresion, como
una dimension transversal de todos los planes y programas de
estudio. Su cometido no se agota con la simpe introduccién en el
pensum de una aisgnatura més. Su naturaleza rebasa los reducidos
limites de una asignatura y su concepcién va mis alli de la
unidisciplinariedad tradicional.

La finalidad principal de una educacion para la paz, los derechos
humanos y la democracia ha de ser el fomento, en todos los
individuos, del sentido de los valores universales y los tipos de
comportamiento en que se basa una Cultura de Paz. Incluso en
contextos socioculturales diferentes es posible identificar valores
que puedan ser reconocidos universalmente. La educacién supetior
debe desarrollar la capacidad de resolver los conflictos con métodos
no violentos. Por consiguiente, debe promover también el
desarrollo de la paz interior en la mente de los estudiantes para que
puedan asentar con mayor firmeza los dotes de tolerancia,
solidaridad, voluntad de compattit y atencién hacia los demas. m
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a agresion es caracterizada por los etélogos como uno

de los multiples comportamientos adaptativos. Es

decir, como una forma de responder a las demandas
del ambiente con el propésito de sobrevivir, Por tanto, en el
fondo, no hay que verla por sus efectos inmediatos, sino por
los fines que persigue. Claro estd que en el momento en que
ocutte, vemos en forma emergente que es un comportamiento
destructivo que suele causar dolor. Nuestra perspectiva
inmediata destaca la hostilidad, el odio, el furor del agresor y
esto hay que controlarlo. Sin embargo, lo urgente no debe
distraernos de lo importante. Como en un incendio, lo
prioritario ¢s apagatlo. Pero después es menester ocuparse
en descubrir la causa del incendio, entre otras razones, para
tomar decisiones que nos permitan prevenir la ocurrencia de
este evento. Es decir, en tales indagaciones valoraremos el
grado de influencia de diversas variables en la incidencia del
incendio. Algunas de estas variables serdn esenciales, en tanto
que ofras serdn meramente contingentes. La clasificacién de
las variables en una clase o en la otra es de extrema
importancia, pues nos facultaran para tomar decisiones bien
fundamentadas tendientes al logro de nuestros propésitos.

Por otra parte, cuando entendemos a la disciplina como
el orden y forma de conducta impuestos por la autoridad, asi
como el modo de actuar acorde con tales normas, es muy
conveniente pensar que si concebimos a la escuela como
extension del hogar de los escolares, hemos de considerar a
los padtes como la autotidad que impone la disciplina en los
hogares. Por tanto, el modo de actuar de los pequefios refleja
la disciplina insuflada por los padres en sus casas. En otras
palabras, la forma en que los padres administran las relaciones
con sus hijos establece una forma de actuar en respuesta a tal
disciplina.

La conducta es siempre un producto complejo de la
experiencia pasada y las circunstancias actuales (Sroufe,
1995).Todos estamos de acuerdo en que el comportamiento
humano es extremadamente complejo. En fenémenos como
la violencia en la escuela concurren una enorme cantidad de
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variables, al grado que muchos investigadores desesperan de poder
identificar aquellas variables que contribuyen a la ocurrencia del fenémeno.
Si bien cada historia y cada individuo son tnicos y las complejidades
considerables, es posible describir ciertas pautas generales de adaptacién
(o estrategias de lucha). Creo que existen caminos en la investigacion que
al recorrerlos nos pueden proporcionar algunos indicios de las variables
esenciales que concurren en la aparicién y desarrollo de la violencia en
las escuelas. Quiero hablatles en particular de la existencia de las variables
canonicas.

Una variable canénica es aquella que establece una probabilidad
condicionada. Un ejemplo explicard mejor este concepto estadistico. La
probabilidad de que un mexicano hable espafiol es de 95% (hay un 5 %
de la poblacién mexicana que es monolingiie y no habla espaiiol), en
tanto que la probabilidad de que una persona que habla espafiol sea
mexicano es de, supongamos, 10 % (ya que en el mundo hay
latinoamericanos y espafioles que hablan este idioma). Es decir, el ser
mexicano es una variable canénica respecto del idioma que se habla, en
tanto que hablar espafiol no es una variable canénica respecto del hecho
de ser mexicano. El conocimiento de las variables canénicas que
intervienen en un proceso nos permite predecir, con un alto grado de
acierto, la presencia de otras variables.

Ahora les voy a hablar de dos formas de comportamiento de las
autoridades en la casa y en la escuela que reflejan dos formas basicas de
implantar la disciplina. Para esto haté referencia al estupendo analisis de
L. M. Bochenski en su libro Oué es la autoridad (1989). Segun él, hay dos
clases de autoridades: la epistemolégica y la deontolégica. La autoridad
epistemoldgica es la que ejerce el portador informado sobre el sujeto no
informado. Podemos decir que se trata de una autoridad racional, que
persuade o pretende convencer con base en el conocimiento
fundamentado racional o empiricamente, en tanto que la autoridad
deontolégica estd basada en una jerarquia de poder y su comunicacién;
en vez de basarse en conocimiento, se basa en 6tdenes. Bochenski sigue
en su analisis:

“Proposicion 9.1. La autoridad deontolégica es una autoridad de
sancion o (también) una autoridad de solidaridad [...] Un ejemplo de
autoridad de sanci6n es la del gangster que me obliga a entregarle el
dinero. Y un modelo de autoridad solidaria es la del capitin de un barco



en trance de naufragar. Hay que advertir que ambos tipos presentan
idéntica estructura fundamental. Tanto la victima del gingster como
los marineros del barco en peligro de naufragio obedecen drdenes
porque quieren alcanzar un objetivo: el de conservar la vida. En
este aspecto no hay ninguna diferencia entre ambos tipos. La
diferencia radica en otro punto, a saber: en la postura del sujeto
frente al objetivo.” (pp. 120-121).

Bochenski propone un ejemplo para aclarar los conceptos
involucrados en esta distincién. En el ejemplo, una persona que
tiene esclavos, ordena a uno de ellos que limpie la casa porque en la
noche habtd una fiesta con invitados. La persona tiene dos objetivos:
¢l ptimero es la limpieza de la estancia y el segundo la fiesta, El
ptimer objetivo esti subordinado al segundo, respecto del cual
aparece como un simple medio. Bochenski llama al primero
“inmanente” y al segundo “trascendente”. En la terminologia
ctolégica de la teorfa del apego se llamatia al primero “consecuencias
inmediatas de la pauta de comportamiento” y al segundo “funcion
tiltima de la pauta de comportamiento.”

El esclavo al limpiar la casa también tiene un doble objetivo.
Hacer la limpieza, objetivo inmanente, y evitar que se le castigue,
objetivo trascendente. “Se ve, pues, aqui que mientras el portador
y el sujeto tienen idéntico objetivo inmanente —la limpieza de la
habitacién-, sus objetivos trascendentes difieren por completo, La
situacion podria representarse grificamente poco mis o menos
como en el esquema inmediato.” (pp. 121-122).

OBJETIVO TRASCENDENTE
o DEL PORTADOR

Acritup —p  OBJETIVO INMANENTE

4 OBJETIVO TRASCENDENTE
DEL SUjETO

Sanz y Molina (1999) dan la siguiente tespuesta a la pregunta de
qué es autoridad:

“Etimolégicamente, el vocablo proviene del derecho romano,
de la expresion latina awctoritas, y si bien en ella se encierra una
ptimera idea de poder o de superioridad de uno sobre otro, en el
meollo del concepto hallamos que ¢l amtor, a quien se reconoce
dicha superioridad, es quien sostiene y desarrolla una cosa o
empresa, y aucto deriva de augere, que significa “hacer crecer”. Por
consiguiente, tiene autoridad “el que hace crecer”, De acuerdo con
esto, los padres son autoridades deontologicas solidatias y su
autotidad “ es legitima sobre sus hijos cuando la operacién vital
que realizan como padres es “hacer crecer”, al menos hasta que los
nifios hayan alcanzado la mayorfa de edad.” (p. 224).

Una autoridad deontoldgica solidaria ticne su quehacer muy
complicado pues deberealizar simultineamente las labores de la
autoridad epistemoldgica. Es decir, cuando da 6rdenes debe
justificarlas. En cambio, la autoridad deontolégica de sancién sélo
demanda obediencia, sin réplicas ni cuestionamientos a su poder,
1o que resulta muy cémodo. No sé si ustedes recuerden, pero en el
siglo pasado la escuela era, en la mayoria de los casos, una extension
del hogar en la medida en que habfa un autoritarismo absoluto en
ambas partes. Los menores tenfamos que obedecer en ambos
contextos. La sumision y la obediencia, si no es que también la
obsecuencia, eran premiadas, en tanto que la rebeldia, los
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cuestionamientos, las dudas y desobediencias eran castigados.
Reflejaban plenamente la ideologfa que aparece en la Biblia. Si
ustedes han tenido la curiosidad de leerla se habrin percatado de
que a los obedientes se les premia haciéndolos mas longevos, en
tanto que a los desobedientes se les castiga acortindoles la vida.
Una escuela tradicional contaba con profesores que castigaban con
frecuencia, que sometian a los desobedientes y premiaban a los
sumisos y obedientes. Profesores y padres estaban de acuerdo y los
altimos en intervenir sobre la forma de trato eran los alumnos. Las
medidas represivas estaban validadas hasta por la iglesia. En ellas
se basa el despliegue del autoritarismo que procura Ia estabilidad
social impuesta desde arriba.

Pero ya a fines del siglo pasado y principios de éste, se prefiere
formar personas libres a individuos conformistas. Esto obliga a
que la educacion, tanto en el hogar como en la escuela, tenga que
ser de una autoridad deontolégica solidatia. Sin embargo, se aprecia
que actualmente todavia hay ambas formas de implantar la disciplina.
Veamos sumariamente las consecuencias de cada forma especifica:

TLas relaciones que establece la autoridad deontolégica de
sancién con el pequefio hacen que éste tenga un vinculo con la
autoridad conocido como apego inseguro. Al ejercer la fuerza, el
poder, la coercidn, la amenaza e incluso la violencia fisica como
medios para obtener obediencia y sumision, forman en el pequefio
una base emocional insegura. Fl pequefio siente que no vale nada,
pues consistentemente lo rechazan, corrigen o maltratan. Siente
también que no puede confiar en sus padres o maestros pues lo
castigan con frecuencia incluso por no hacer nada, segiin sca el
humor de la autoridad. Por otra patte, acaba creyendo que la vida
es muy dificil e insatisfactoria. Tiene que defenderse de todos los
que lo rodean. Se desarrolla un pensamiento que puede llegar 2 la
paranoia y que divide al mundo humano en dos clases de personas:
las que tienen el poder y las que estdn sometidas a éL.

En cambio, el apego seguro se basa mas en una autoridad
deontolégica solidaria pues recurre a la persuasion, el
convencimiento, el raciocinio, la colaboracién para el logro de
objetivos comunes. En ambos casos, el modo tipico de ejercicio de
la autoridad es una relacién en la que las posiciones estan clara y
jerdrquicamente ordenadas: padre-hijo. Esta forma de relacion se
suele extrapolar a otras que se dan en la sociedad como maestro-
discipulo, jefe-empleado, gobernante-gobernado. En tales
circunstancias se suele repetir el comportamiento adquitido en la
primera infancia. Sin embargo, €l contexto social puede ser mas
proclive a una forma autoritaria o a una democritica, lo que puede
cambiar o consolidar las formas de relacién que establece el adulto
con los demas. Las pautas de apego, derivadas de las pautas de
crianza, dardn lugar a pautas de autotidad. La autoridad deontolégica
de sancién remite al control ilimitado, jamas delegado, por parte de
un individuo. Fl autoritarismo es una ideologia, un Modelo Interno
de Trabajo (MIT), que inspira una forma de vida y una expresion
normativa del comportamiento en general, més coherente con las
pautas de crianza propias del apego elusivo o desorganizado que
con las del apego ansioso o seguro.

Lo mas grave de esta situaciéon es que cuando se vive en una
sociedad en la que el autoritarismo es la moneda cortiente de la
vida cotidiana, como es el caso en paises como México en el que
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un partido politico mantuvo el control del gobierno durante 71
afios -lo que condujo al impetio de la corrupcién y la impunidad-,
los abusos de la autoridad, los maltratos, no se ven como lesivos a
los Derechos Humanos o sujetos a sanciones, sino que se consideran
e interpretan como normales, intrascendentes, correctos. En tales
condiciones es muy dificil proponer y lograr que se implanten
medidas de prevencién para impedir que continten ocutriendo
conductas de violencia intrafamiliar o escolar.

Resumiendo los hallazgos sobre la teoria del apego, se puede
afirmar en términos generales que:

El apego es un vinculo emocional que se desarrolla entre el
nifio y quien lo cuida, que reditia seguridad emocional al pequefio.
(Ainsworth, 1972; Ainsworth, e a/. 1978; Ainsworth, 1989; Belsky
y Cassidy, 1994; Bowlby, 1969; Bowlby, 1973; Bowlby, 1988;
Cassidy, ¢ a/. 1999). El enfoque para estudiarlo ha sido el etolégico,
interesado en la adaptacién para la sobrevivencia, el valor de la
conducta y su histotia de desarrollo. Sus fundamentos modernos
han sido establecidos pot los zodlogos Lorenz y Tinbergen, quienes
al observar la conducta animal en su ambiente natural, detectaron
patrones conductuales que favorecian la sobrevivencia.
Consideraron importante al aprendizaje, pues éste proporciona
flexibilidad a la conducta de adaptacion. Las representaciones
internas del vinculo entre el padre y el hijo se vuelven una parte
importante de la personalidad. Sirve como un Modelo Interno de
Trabajo (MIT) o conjunto de expectativas sobre la disponibilidad
de las figuras de apego y las interacciones con ella, asi como la
probabilidad de recibir apoyo durante las situaciones en las que
tenga presiones o amenazas. Este MIT es la base para todas las
futuras relaciones que tenga el sujeto durante la infancia, la
adolescencia y 1a vida adulta (Bowlby, 1969; Bowlby, 1973; Bowlby,
1988).

Ainsworth distingui6 tres diferentes patrones en las reacciones
de los bebés. Un grupo protesta y llora durante la separacion, pero
cuando la madre regresa se abrazan a ella con placer y son faciles
de consolar. A estos nifios los denominé de apego seguro. Un
segundo grupo se caractetizo pot una ausencia de tension durante
la separacién de la madre y de evitacion cuando ella regresaba.
Este grupo fue denominado de apego inseguro elusivo. Un tercer
grupo fue llamado de apego ambivalente o ansioso porque tendfa a
abrazar desesperadamente a la madre y temia explorar el cuarto,
pese alos juguetes incluidos en él. Manifestaban muchisima ansiedad
durante el periodo de separacién y conducta de enfado y resistencia
al regreso de la madre. (Ainsworth, et al. 1978), En 1986 Mary
Main y Judith Solomon definieron una cuarta categoria de apego:
el apego inseguro desotrganizado, que ya habfa sido entrevisto por
Mary Ainsworth, pero que no habia sido distinguido con precision,
Los nifios de este grupo tienen un despliegue de patrones
conductuales contradictorios. El nifio despliega comportamiento
de evitacién simultineamente a comportamiento de bisqueda de
proximidad, mantenimiento de contacto o resistencia al contacto.

Las clases de apego dependen de la actitud basica de los padres
en la forma de tratar al nifio. Si es de aceptacion, se logra establecer
un apego seguro en el menor. Si es irregular, es decir, a veces atento
y aveces descuidado, se establece un apego ansioso. Si es de rechazo,
un apego elusivo y si es de maltrato un apego desorganizado. Ya

30 @ Axo3 Nowero 17 Mavo-Junio 2003

existe una enorme cantidad de investigaciones que convalidan la
teotia etoldgica del apego (una revision sumaria de los dltimos diez
afios reporto mas de 764 referencias bibliograficas que abarcaban
paises de todo el mundo). Tales investigaciones estan centradas en
¢l desarrollo social, emocional e interpersonal del nifio.

La persistencia de los patrones de apego y su transmision de
una generacion a la siguiente se basa en la idea de que los MIT se
extienden hasta el estado adulto y guian las relaciones futuras, ademas
de evidenciar las formas de apego de manera estable a lo largo del
tiempo. Bowlby sefiald que el apego era importante desde la cuna
hasta la tumba (Bowlby, 1969; Bowlby, 1973; Bowlby, 1988).
Ainsworth destaco la funcion del sistema de apego en las relaciones
adultas (Ainsworth, 1972; Ainsworth, ez a/. 1978; Ainsworth, 1989),

En el siguiente cuadro se sintetizan las pautas de crianza y las
clases de apego cottespondientes:

Pautas de crianza Apego

De aceptacion Seguro
Irregular Ansioso

De rechazo Elusivo

De maltrato Desorganizado

Ahora, regresemos a la violencia en la escuela: ¢Quiénes son
los que incurren en agresiones? ¢Quiénes creen ustedes que sean
los que con mayor probabilidad sean violentos? No es dificil
imaginarlo.

Los nifios con apego seguro tienen una buena opinién de sf
mismos, de sus padres, de los adultos y de la vida en general, Al ser
aceptados como son, ellos aceptan a su vez a los demas. No son
proclives a la agresion, aunque tampoco aceptan los abusos y en las
circunstancias obligadas, pueden responder con violencia a la
agresion de los otros. Por esto es importante saber cual es el motivo
de la violencia.

Los nifios con apego inseguro ansioso procuran llamar la
atencion de los demas, pero para ser aprobados, no para ser
repudiados ni reprochados por mal comportamiento. Por tanto, es
poco factible que se inclinen 2 la violencia o a agredir a otros. Sin
embargo, al ignal que los nifios con apego seguro pueden contestar
a la violencia con la violencia, aunque sean mas tolerantes que los
de apego seguro y demoren mas tiempo en explotar,

Los nifios con apego inseguro elusivo, en cambio, sufren las
consecuencias de ser rechazados por sus padres. Tienen una buena
opinidn de si mismos, pero una opinion mala de los demds. Estan
acostumbrados al rechazo y pueden incutrir en la agresion para
ganar algun privilegio o beneficio circunstancial,

Los nifios con apego inseguro desorganizado estin
acostumbrados a la violencia. La agresién forma parte de su
ambiente. Tienen una mala opinion de si mismos, de los adultos en
general y de la vida toda. Miran con desconfianza a los que les
rodean, consideran que han de emplear la violencia para protegerse.

Si, un pleito entre escolares puede incluir informaciéon que los
profesores o administradores de la escuela pueden emplear para
inferir la pauta de crianza que el menor tiene en su hogar. Atencion,
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en esto hay que proceder con mucha cautela, pues se trata de hacer
juicios sobre personas. Hay que proceder como los buenos
detectives que confirman cada informacién proporcionada por
cualquiera. La presencia reiterada de un chico o chica en pleitos
con diversos compaiieros, el rechazo de uno de ellos por parte de
la mayoria, el hostigamiento continuo o muchos otros indicios
pueden registrarse para documentar una presuncion.

Una medida que se podria tomar consistiria en aplicarle a los
padres una baterfa de escalas para detectar su clase de apego y el
grado de autoritarismo. En caso de que se confirmase que los padres
tienen un apego inseguro elusivo o desorganizado, entonces habria
que hablar con ellos para proporcionarles otientacién y consejo. Al
actuar asf, estamos interviniendo en la etiologfa de la violencia.

Por ello, cuando enfrentemos una situacién especifica de
violencia en la escuela, hay que recabar datos sobre el incidente.
¢Quiénes intervinieron? :Quién empezd? :Pot qué se pelearon?
¢Cuintas veces han participado en pleitos? ¢Cuando fue la tltima
vez que intervinieron en otro pleito? ;Cual es la frecuencia con que
participan en pleitos? ¢El motivo es el mismo? Etcétera, etc.

Claro, lo mejor serfa que hiciéramos investigaciones sobre la
violencia en la escuela bien disefiadas, con controles adecuados y
resultados utiles. Asf podtfamos confirmar o rechazar lo que este
articulo propone.gRecordemos que a través de la ciencia no sélo
descubrimos la probable verdad de los hechos, sino la extension de
NuEstros errores.
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INVESTIGACION PEDAGOGICA,
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La intencion de este trabajo es abordar la importancia y las
necesidades de formacion para hacer investigacién, a partir de las
vicisitudes con las que nos hemos encontrado un grupo de
estudiantes de maesttia v licenciatura de la carrera de Pedagogia
para hacer la tesis de grado como producto de la experiencia que se
ha tenido dentro de un proyecto de investigacién realizado en la
UNAM.

Me permito comenzar explicindoles que, lo que expondré aqui,
surge de una reflexién individual respecto al trabajo en grupo, con
la tutora y compafieras, después de varios afios de estudio, de meses
de busqueda de informacién y lectura, asf como de muchas caidas
pero también de muchas satisfacciones,

Es de mi interés compartitles otra forma de ver y de realizar
investigacion, y, si llegara a suceder en el mejor de los casos, ayudatles
a evitar ciertos errores en los que hemos caido con mucha frecuencia
€Ml NUEStTOs proyectos.

PRINCIPIANTES E INICIOS DE LA INVESTIGACION.

Cuando nos planteamos hacer una tesis por primera vez creemos
tener elementos suficientes para escribir un proyecto, pero la mayoria
delas veces no es asi y nos topamos con una pared enorme que nos
regresa a revisar conceptos bdsicos de metodologia de la
investigacion.

Para los integrantes del proyecto esta pared se convirtié en
problemas que nos tomaron mucho tiempo estudiar y comprender,
ante una falta de prictica en investigacion que debimos adquirir
durante los estudios profesionales. Desde hiego nos tranquilizamos
cuando nos enteramos, por medio de algunos libros, que es una
condicién comiin cuando alguien se enfrenta a una investigacion
mds seria que simplemente las tareas escolares.

Los procesos de investigar y de convertirse en un investigador
pueden ser largos e implicar sentimientos de angustia y temor ante
la vulnerabilidad que tenemos frente a la critica de quien nos lea o
ante la figura misma de los tutores.
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Por esto, cuando alguien se enfrenta a un primer proyecto de
investigacién, las preguntas que nos vienen a la mente son infinitas,
comenzando por ¢Como se elige un tema? ;Dénde se puede
encontrar la informacién conveniente? :Cémo se organiza ésta una
vez encontrada? (BOOTH, ¢ / 2001, pp. 18-20) entonces surge
una angustia tremenda por la complejidad y por la errénea creencia
de no poder seguir al pie de la letra los manuales de indagacion.

Actualmente muchos libros, ¢ inclusive artfculos escritos por
expertos, reconocen que los investigadores echan mano de distintas
areas del conocimiento, que muchos de éstos son adquiridos sobre
el trabajo y que la investigacion no se hace en el orden establecido
por manuales de investigacion, es decir, el hecho de hacer
investigacion implica adquirir cosas nuevas a nuestro acervo
memoristico a lo largo de procesos que no llevan un orden estricto
como sucede, por ejemplo, con la compilacién de informacién que
€s un proceso que no acaba una vez iniciada la redaccion del trabajo
y muchas veces continua hasta que llegamos a plantear las
conclusiones,

Desde luego la superacién de la etapa de arranque dependera
de la comprension de nuestra condicién de principiantes combinado
con paciencia y de una buena guia hecha por varios libros o0 manuales
de investigacién que se acomoden a nuestras necesidades, s decir,
que entendamos lo que tenemos que hacer sin mds trabajo que una
sencilla reflexi6n y la ayuda de un investigador profesional que nos
dé sugerencias, que nos marque errores, tanto metodolégicos como
de contenido.

Ahora bien, ya que la investigacién no se trabaja de forma lineal
y estrictamente ordenada (es decir, voy derecho v no me quito) a
partir de encontrar un tema, formular una o varias hipétesis, llenar
fichas de investigacion continuando con la redaccion de un escrito
y su revisién final, se intenta seguir cierto orden, pero con los pasos
traslapados unos con otros y se hacen varios de éstos al mismo
tiempo. Por ejemplo, una vez establecido el capitulado no es regla
estricta empezar a investigar por el primero. En el proyecto nos
encontramos con que comenzamos a redactar el segundo o tercer
capitulo a partir de lo que conociamos o la informacién con la que

' Basado en BOOTH, ef al. Como convertirse en un habil investigador. Gedisa. 2001.
Espada. P, 2(.
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contibamos y nos regresamos a buscar informacion faltante. Fn la
busqueda encontramos informacién sobre el primer capitulo y asi
sucesivamente. Entonces se convierte en un proceso
multidireccional y, si no tenemos orden y claras las ideas, puede
resultar cadtico,

Si el trabajo se realiza en algin grupo de investigacion serd
sumamente enriquecedor ya que se podrin compartir experiencias
e informacién, aunque significar un mayor compromiso en cuanto
a profundidad; si es individual implicara un mayor esfuerzo en la
busqueda de informacion y la retroalimentacion dependeri de la
relacién que se establezea entre el tutor y el investigador o el
estudiante. Fin nuestro caso, el proyecto ha servido para que errores
cometidos no se repitan o s corrijan a partir de la experiencia del
otro, inclusive nos ha permitido compartir informacién como son
documentos, fichas bibliograficas entre otros, lo cual hace nuestro
trabajo mas 4gil.

Ahora bien, a pesar de las diferencias mencionadas, existen
ciertas actividades que cualquier persona en un proceso de
indagacion debera realizar sin omisién y son las siguientes (ORNA

y STEVENS. 1995, pp. 20-45):

¥ “Formular preguntas y utilizar las respuestas para definir
lo que estamos buscando.

28 Recoger informacion desde distintos lugares que nos
permita descubrir qué es lo que buscamos.

28 Organizar la informacién que tecogemos para obtener el
maximo rendimiento de ella.
Transformar la informacién en conocimiento y este de
nuevo en informacion para otros.”

Teniendo claro lo anterior, se plantea el arranque del proyecto,
esto es clegir el tema y dar un enfoque a la investigacién. Para
comenzar es necesario revisar la informacion escrita y la confiada a
la memoria con la que contamos, las fuentes de investigacion que
estdn a nuestro alcance y hacer una pequefia investigacion de lo ya
escrito v de lo no dicho. En este momento es importante tener
clarala posicién y enfoque del tutor para evitar confusiones, choques
o malos entendidos.

Por ejemplo, cuando nosotros comenzamos a presentar los
proyectos de tesis nos preocupd mis el orden y divisién de la
presentacion que la buena elaboracion de la justificacién o el marco
tedrico o contextual, restamos importancia a revisar primero cierta
informacion basica para saber si nuestro tema era viable, si ya estaba
muy elaborado o revisar el enfoque que adoptariamos. Por supuesto,
cuando la tutora reviso los trabajos, nos envié inmediatamente a
revisar varios libros de metodologfa y hacer un plan personal de
planteamiento de tesis porque nosotros arrancamos sin hacer una
investigacion previa, sin hacernos las preguntas que necesitibamos
tesponder (adoptamos las de un solo libro que en nada se nos
acomodaba) y bajo una redaccién desde la ignorancia de muchos
puntos importantes de nuestro tema.

Entonces hicimos doble investigacion, desde luego nos llevé
algin tiempo considerable, hacer nuestro manual personal de
investigacién consultando diversos libros que nos facilitaran la
comprensién de lo que tenfamos que hacer y co6mo hacerlo, y la de
nuestro tema como tal, lo cual nos llevé a replantear los proyectos

completamente. Desde luego no fue en vano porque adquirimos
un Mayor y mejor COMpPromiso con nosotros mismos ¥ con nuestro
trabajo, nos dimos cuenta que investigar no es sélo vaciar
informacion en una hoja o revisar muchos libros y escribir tal cual
lo dice el autor, es involucrarte con el tema, tener cierto dominio
de él para pensarlo y analizarlo.

Como desde los inicios del trabajo se comienza a recopilar
mucha informacién, algunas seguimos recomendaciones que nos
dan autores como Orna y Stevens en su libro Cémo usar la
informacién en trabajos de investigacion, los cuales sugieren realizar
un mapa que permita visualizar el rumbo de nuestro trabajo y defina
los primeros pasos que pensamos seguir. Esto es de gran ayuda
para la buena planificacion de actividades, para la seleccion y
compilacion de informacién. El mapa consiste en anotar en fichas
o en el papel los temas o palabras que nos vengan a la mente sobre
nuestro proyecto y analizar cémo se vinculan, tal vez anotar
preguntas relevantes que definiran direcciones.

Para este efecto, las preguntas ofrecidas como ayuda para trazar
el mapa de investigacion son las siguientes:

¢Qué trata de encontrar esta investigacion? :Qué preguntas
intenta responder o hipétesis demostrar?

¢Qué dreas de conocimiento, temas y disciplinas sera
necesario consultar?

¢Qué conocimientos previos del tema tenemos que
puedan servir o ser de relevancia? :Qué parte necesitamos
reforzar o estudiar con nuevos conocimientos teéricos o
pricticos?

¢Cudles son los medios potencialmente mas vtiles para
nuestra investigacion? sCuales son las opciones
metodol6gicas que conozco y cuales nuevas me pueden
ayudar?

En caso de que la confusion sea grande por la complejidad o la
amplitud de la investigacién, cabe seleccionar lo mas relevantes y
desechar lo que no se relaciona, de tal manera que se puedan marcar
los ejes de la investigacion y los tengamos claros.

Como anécdota, a nosotros nos sucedi que tenfamos
muchisimas fotocopias, fichas, en fin, mucha informacién, pero
cuando quisimos concretar un esctito no pudimos porque nunca
organizamos ni los temas, ni los papeles por lo tanto las ideas se
perdian o se dificultaba encontrar la fundamentacién de cosas que
sabfamos era importante tratarlas.

Entonces, la elaboracion del proyecto de investigacién permite
esclarecer las ideas de nuestros objetivos y, ya que es un proceso de
investigacién con informacion no detallada, permite situarnos en
el fendémeno estudiado y tomar parte en él. Una vez redactado ¥y
aprobado se continuari la investigacion de una forma mis profunda,

COMPILACION DE LA
RECOMENDACIONES.

Ahora tocard elegir y localizar los lugares de busqueda profunda,
en este momento se pueden consultar articulos o libros que nos
sugieran bibliografia especializada. Cabe destacar que, ademids de
los libros, también las personas y las publicaciones periédicas como
diarios, revistas o boletines informativos pueden ser fuente de
informacion, pero es importante tener en cuenta que las entrevistas

INFORMACION: ALGUNAS
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se utilizan cuando la informacién que queremos no esta escrita y
por esto deben hacerse lecturas previas que permitan hacer
preguntas responsables y que expongan brevemente nuestro
problema, asi como la utilidad de la consulta y el rumbo de nuestras
preguntas.

Normalmente conforme se localizan materiales interesantes se
van leyendo y es sumamente necesario hacer notas de todo lo que
se vaya encontrando, desde luego las fichas bibliogrificas son un
fuerte en este proceso ya que nos permiten tener en orden la
informacién y material de lectura. Todos los apuntes deben tener
sus referencias bibliograficas respectivas y completas, ya que esto
nos ayudara a organizar la informacién, es decir, tener un facil acceso
aella en cualquier momento para hacer citas, notas al pie de pagina
o tener un mejor control de la sustraccién de ideas. Es de suma
importancia que desde el inicio pongan especial cuidado a la forma
de hacer citas o de insertar las referencias bibliograficas porque en
la tesis tendrin que ponerlas sin titubeos, en la trabajo no vale poner
“Lo saqué de una fotocopia” ¢Cudl? Hay que procurar en todo
momento tener estos registros actualizados y en orden,

Durante la indagacién, constantemente regresamos al mapa del
tema o al proyecto mismo para verificar que la informacién recabada
concuerde con lo planeado e ir ordenindola o, en caso contratio,
dar un nuevo orden o hacer correcciones a los planteamientos
iniciales. En el proyecto no se ha dado el caso de un
replanteamiento, pero si se han dado problemas cuando estamos
redactando o compilando informacién. A veces el tema nos resulta
tan apasionante que nos podemos perder del objetivo inicial llevando
nuestro trabajo por un rumbo ajeno al inicial.

Autores como Booth et al, reconocen que “algunas veces se
llega a entender mejor el problema que estamos abordando una
vez encontrada la solucién.” (BOOTH, e 4/. 2001, pp. 21). Por lo
anterior es importante conservar las diversas versiones de los
documentos realizados, aceptados y tomar nota o fotocopiar los
comentarios escritos resultado de las asesorias tutoriales; asi como
respetar y tratar de cumplir, en la medida de lo posible, los tiempos
planteados en el cronograma.

LLOS INFORMES Y SU REDACCION,

Una vez compilada cierta informacién o teniendo un avance
significativo la manera mis comin de presentar un trabajo de
investigaci6n se hace a través de informes, en el sentido académico
a ésto se le llama tesis, tesina, ensayo, etcétera. El propésito de un
informe es la persuasién para que el lector utilice el trabajo para su
beneficio. Booth lo califica de la siguiente manera: el objetivo de
un informe de investigacion es participar en una conversacién con
personas que podtian no estar ansiosas por cambiar su forma de
pensar, pero por buenas razones estatian dispuestas a hacetlo.”
(BOOTH, ez al. 2001, pp. 22)

Es en este momento cuando el investigador debe pensar en sus
lectores y en la forma en que va a presentar su escrito cuidando en
todo momento el contenido, la forma y la redaccién. En nuestro
caso, los que leerin la tesis seran, y en primer lugar, nuestros tutores.

Todos los textos que se presenten como informes deben set
legibles y cada borrador contribuiri a la formulacién de un gran
trabajo en el que se refleje la continuidad y organizacién de la
investigacién, los temas abordados incluidos en el proyecto inicial
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y las incursiones en otros nuevos se combinarin para dar por
terminado ese trabajo, y hay que agregar y revisar los listados
bibliograficos, las notas a pie de paginas y citas las cuales componen
una buena redaccién.

Aqui la mayoria nos encontramos en serios problemas cuando
redactamos y no volvemos a leer lo que escribimos o no lo hacemos
a conciencia. Es muy usual que esctibamos conforme nosotros nos
entendemos y dejamos fuero o damos por hecho que el otro sabe
informacién importante. En nuestro caso sucedia con mucha
frecuencia lo cual nos hacia trabajar doble.

En este tenor, Orna y Stevens sefialan algunas dificultades para
la comprensién de un texto y estas son (p.p. 165):

1. *No les diga las cosas que deben saber para poder
comprender lo que viene a continuacién. Es decir algiin concepto
dificil o que tiene una interpretacién y tratamiento particular en
educacion.

2. Utilice un montén de términos técnicos sin explicarselos;
0, si lo hace, no lo haga la ptimera vez que los usa. Eso les asegura
que sus lectores pierdan el hilo mientras se pregunten qué quieren
decir. Por ejemplo las siglas, es importante aclararle a la gente
desglose,

3. Trabaje duro hilvanando largas frases que tomen largo
tiempo descifrar. Esto es del estilo de cada petsona pero ¢s cierto,
si hacemos frases largas explicando muchas cosas se perdera la idea
inicial.

4. Muestre su carnet de grupos de socios de elite, utilizando
una jerga técnica incompresible,

5. Deles paginas y mas paginas de texto sélido, sin titulos ni
subtitulos. Esto es muy importante inclusive para organizat
informacién, los subtitulos son un respiro importante.

6.  Hagalos saltar de un tema a otro; el ejercicio es bueno
para ellos, y con un poco de suerte lograra hacer que se vayan.
Refiere directamente a la organizacién de informacién, éste es un
error frecuente en los proyectos y en las primeras redacciones.

7. Haégalos correr de aqui para alld en busca de la informacién
que necesitan para comprender, en lugar de colocarla toda junta en
un mismo lugar; eso le asegura que pierdan su concentracién sobre
el hilo conductivo, si usted no lo ha hecho ya suficientemente
confuso. Las notas a pie de pagina o cualquier aclaracién debera
estar en la pagina correspondiente, es muy incomodo estar yendo y
viniendo entre piginas.

8.  Nunca ponga los diagramas y tablas en la misma pagina
en que se encuentra el texto respectivo.

9. Asegirese de que el texto cuenta una historia diferente
que las cifras que aparecen en las tablas. También aplicable a fechas
o sucesos, la actualizacién de estos datos es importante hacerla
periGdicamente si dependemos de ellas o pasa algo que cambie el
rumbo de la informacién.”

Concrusion: EviTar INVESTIGACIONES LIGHT

Desde luego el trabajo de investigacién implica una serie de
procesos sumamente complejos para enumerarse todos en este
sencillo trabajo, ademds que aqui les traje los problemas mas
significativos de nuestra expetiencia y algunas posibles soluciones
para ustedes pero a manera de conclusion quisiera hacer dos dltimas
anotaciones.




La primera es hacer hincapié en que la investigacion nos permite
desarrollar habilidades de organizacién, de claridad en nuestras
peticiones, de buena redaccién y nos ayuda a evitar empirismos
ampliando nuestras posibilidades de respuesta. Generalmente nos
permite encontrar lo que realmente queremos o necesitamos,
explorar nuevos escenarios y admite retos distintos dignos de estudio
y reflexion, es decir, nos hace mas competitivos, reflexivos y
consientes de nuestro entorno.

La recoleccién de informacion, de su organizacién de manera
coherente y del ¢jercicio de informar de modo fiable y persuasivo!
nos serdn esenciales para presentar reportes de trabajo en los nuevos
esquemas de rendicion de cuentas aplicados a instituciones publicas
y privadas dedicadas a la educacion y capacitacion.

Es por esto que debemos ser cuidadosos del tipo de trabajo
que realizamos dandole su debido respeto a la investigacién y a sus
autores evitando copias o fusiles de otros (que en muchos
motmentos, en especial como estudiantes, llegamos a hacer) y
proporcionar nuestras ideas o nuestras visiones de los fenémenos
educativos.

Si comenzamos desde el curso de nuestros estudios nos costara
menos esfuerzo cuando lleguemos al planteamiento de nuestras
tesis o cualquier forma de titulacién o inclusive, cuando nos
enfrentemos en algiin trabajo a hacer una investigacién. Ademas
que si nos esforzamos por hacer estudios mds profundos donde
activemos nuestra conciencia y capacidad critica evitando
investigaciones “light”, podremos avanzar enormemente hacia una
profesion cada dia mas sélida y comprometida con el avance de la
educacién y de nuestro pais.

La segunda es que la investigacion pedagégica se vuelve medular
para el desarrollo de la profesion ante un pafs que exige un avance
cientifico y tecnoldgico urgente y de alta calidad, el cual se puede
dar s6lo a través de la educacién, ya que los retos que ésta presenta
son numerosos y requieren de pedagogas y pedagogos capaces de
contextualizar y proporcionar soluciones adecuadas a cada
problema.

Bajo este contexto la importancia de la investigacion pedagogica
radica en la construccidn de una profesion mas sélida cuyos avances
estén avalados por el estudio y andlisis de su histotia, de repercusion
en la sociedad y de sus construcciones tedricas. También permite
observar los fenémenos desde distintos lugares, permite encontrar
nuevas respuestas y exige la integracion de los conocimientos
adquiridos durante los estudios.=
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OBLECTATIO: REFLEXIONES

AUTOESTIMA'Y

EDUCACION EN VALORES.

ANA ARRIBILLAGA IRIARTE

DocTorA EN PEDAGOGIA
CATEDRATICA DE PSICOLOGIA DE 1A EDUCACION EN LA
UnNivERSIDAD DEL Pais Vasco.
merinoarribillaga@prodigy.net.mx

n reciente articulo en la prensa espafiola’ alude a las
reflexiones realizadas por el psicélogo Lauren Slater en
The New York Times. Su lectura me lleva a proponer una
reflexion en voz alta acerca de los conceptos arriba enunciados.
En dicho articulo se sefiala que, en los ultimos afios y siguiendo
planteamientos te6ricos que subrayan la importancia de creer en
uno mismo para triunfar en la vida, se ha propuesto gran cantidad
de literatura con recetas para creer en si mismo listas para ser
consumidas.
La institucion escolar no ha estado al margen de esta tendencia
v, tanto desde el imbito de la educacién formal como desde la no
formal, se sefiala la importancia de desarrollar altos niveles de
autoestima en los alumnos y alumnas como una importante via
que posibilita obtener mejores niveles de logro académico y de
bien individual. Es cierto que este planteamiento estd relacionado
con propuestas psicopedagdgicas que sefialan la necesidad de
atender y respetar los ritmos individuales de aprendizaje, y con la
necesidad de integracion y valoracién de escolares con necesidades
educativas especiales en los salones de clase. Estos dltimos son
avances que conviene reconocer, subrayar y por los que conviene
seguir luchando, y si bien para su consecucién resulta muy relevante
desarrollar la autoconfianza de los estudiantes en el proceso de
escolarizacién, quiza lo que no esta tan claro es la virtualidad de
desarrollar ante todo altos niveles de autoestima para ponerlo en
pricrica,
Ese ante todo, esa superlativa importancia que se ha concedido
a la autoestima es, quizd, lo que nos dificulta entender que atn
siendo el desarrollo de la autoestima un elemento importante en el
proceso de desarrollo individual, hay otros elementos que deben
ser considerados de modo paralelo. ;De qué sirve trabajar el
desarrollo de la autoestima al margen e incluso, en algunos casos,
en contra del respeto a los demas?

' Bl Pais, 10 de Febrero de 2002, Havia un yo mas débl. Vicente Verd.
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El autoconcepto, los valores universales, los valores sociales
¢no son pues, algunos de los elementos que convendrian ser
abordados también para ubicar en su auténtica complejidad el
concepto de autoestima y para contemplar de modo mas real su
validez e importancia?

Excesivos niveles de autoconfianza, se plantea en el citado
articulo aludiendo a los trabajos de Nicholas Emler de la London
School of Economics, y Roy Baumeister , de Case Western Reserve
University, ¢no son fuente de mayor frustracién en lugar de fuente
de felicidad?

Creerse el mejor, sin la referencia de los otros, sin reconocer la
variedad de elementos, unos mejotes y otros peores, que nos
conforman ¢no es més un fracaso que un bien individual y social?,
propone en el citado articulo y asi lo presento como una cuestién
de profunde calado.

El paradigma de la autoestima si no se complementa con el del
autocontrol, entendido éste no como severidad putritana, sino como
el respeto debido al otro, el apropiado ajuste de metas, la correcta
ponderacién de lo real, no es mas que la exacerbacion del egoismo,
del bien individual frente al colectivo e incluso en los casos mas
extremos el triunfo del bien individual contra el colectivo

También desde esta perspectiva una buena educacién en valores,
una educacion en valores humanistas, en mi opinién, nos permite
reubicar en toda su complejidad la importancia del desarrollo de la
autoestima.

El reconocimiento de la importancia del grupo en el desarrollo
individual, de la existencia de principios normativos de conducta
social y el conocimiento del modo en el que surgen, posibilitan al
individuo una mejor ubicacion de su yo individual en €l contexto
social, y le permiten por ende ser en alguna medida artifice de su
propio destino individual en un contexto social a partir del analisis,
recuestionamiento y critica de todos esos valores.

|l ... JJI\ .



Potrque no hay que olvidar que los valores sociales, en
contraposicion a los denominados universales, son las respuestas
que un grupo social considera como las mejores para resolver
cuestiones de su vida cotidiana, son por tanto, modificables, fruto
del acuerdo al que los individuos de un contexto concreto,

Considerar la importancia de unos y otros, establecer jerarquias
de valores nos permitird, tal como sefiala Trilla (1992) ajustar la
actuacién del docente a unos y otros y por ende ayudarin al
educando a ubicar su yo individual en el contexto social, o dicho de
otro modo, le permitirin al educando considerar su realidad
individual en el intrincado de las relaciones con los otros
individuales.

¢De qué sirve trabajar la autoestima sin considerar o
considerando como meras anécdotas la existencia de principios
normativos de conducta que nos permiten vivir en sociedad tales
como el derecho a la vida, a la justicia, la igualdad, la libertad o
cualquier otro valor universal?

Concentrarse ante todo en las emociones individuales, en
opinién de algunos investigadores, no nos lleva a nada bueno. Asi
se expresa al respecto Lauren Slater cuando alude a la existencia de
un tratamiento japonés denominado Morita que se basa en la
conviccién de que los peores sufrimientos provienen de prestarse
atencion, “la gente mds miserable que conozco, dice un seguidor
de Morita, es aquella concentrada en sus emociones™.

Sin llegar a aceptar totalmente la afirmacién anterior, lo que se
quicre reivindicar a través de estas lineas es la necesidad de tomar
en consideracion la urgencia de trabajar actitudes y valores desde
cualquier dmbito educativo, y especialmente desde el 4mbito de la
educacion formal. Pero para poder trabajar actitudes y valores de
modo sistematico y riguroso es imprescindible dotar al profesorado
de instrumentos de intervencion educativa tigurosos y cientificos.
No hay que olvidar que los valores no son facilmente modificables,
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ya que pertenecen a la estructura de la personalidad del individuo.
Son ademis cuestiones directamente relacionadas con la
ideologizacion y el adocttinamiento lo que les convierte en temas
especialmente conflictivos en opinion de los docentes. Si a esto
afiadimos que aunque los padres y las madres se desentienden cada
vez mas de tratar estas cuestiones en el ambito familiar, sin embargo
pueden llegar a ser muy criticos con las actuaciones docentes en
este ambito, el asunto de tratar valores en el salon de clase se hace
especialmente complicado,

Pero la cuestion siguiente y definitiva es ésta. Los padtes y las
madres tratan cada vez menos -o no tratan en absoluto- en el ambito
familiar cuestiones relacionadas de modo explicito con los valores,
si a esto afiadimos que los y las docentes no tratan estas cuestiones
en el salon de clase de modo riguroso y sistemdtico, la consecuencia
de lo sefialado es que los y las jévenes carecen de referentes desde
los cuales analizar cuestiones y el tinico referente que conocen es el
todo vale o el que les propotcionan los medios de comunicacién.

Como ocurre que la autoestima es el principio que rige la vida
social, estamos transmitiendo a las futuras generaciones que el
desarrollo de altos niveles de autoestima es la panacea universal, y
estamos haciendo con todo ello personas cada vez mis
individualistas y probablemente con poca capacidad de aceptar la
frustracion, en palabras de Lauren Slater. ;
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n la memoria guardamos innumerables experiencias

escolares: nuestros compafieros y nuestros maestros. Tal

vez en algunos casos esos recuerdos estén plenos de afecto
y agradecimiento para quien puso su esfuerzo y su confianza en su
labor de ensefianza. Pero habra quien guarde atin resentimientos y
frustraciones de su paso por la escuela. Quizés desfilen por nuestra
mente esas sensaciones de alegria cuando vefamos a nuestra
profesora acercarse al salén de clases, cargada de mapas, con una
maleta llena de tareas con un borrador y gises en la mano.
Posiblemente su presencia nos diera seguridad llenando nuestra aula
con su cilida sonrisa, 0 cuando posaba su mano sobre nuestra cabeza
mientras preguntaba por la tarea. Gozdbamos atin més el Dia del
Nifio, cuando la profesora nos obsequiaba golosinas vy un melén
con nieve que saboreibamos como el manjar més exquisito. Sin
embatgo, también se pudo dar una experiencia distinta y menos
grata. Con la misma fuerza tenemos en mente grabado a aquel
profesor o profesora que nos humilld delante del grupo, que nunca
supo escucharnos, que nos faltaba al respeto al considerarnos seres
inferiores e ignorantes, llamdndonos tontos o necios por insistir en
algiin tema que no podfamos comprender.

La responsabilidad de ser maestro va mucho més alli de haber
pasado por la normal o por alguna institucién de ensefianza supetior,
eincluso, de haber sido un alumno destacado, Al optar por la carrera
docente o por la docencia como profesién, estamos adquiriendo
simultineamente una impottante responsabilidad, tanto con los
alumnos como con los padres de familia y la sociedad, Debemos
tomar conciencia de que pasaremos la mayor parte de la semana
conviviendo, ensefiando, formando y evaluando a personas que
confian en nuestros conocimientos, en nuestras habilidades, en fin,
€Il NOSOLros CoMmo Seres hU.lTlfiﬂOS.
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No negamos que la labor docente implica grandes esfuerzos,
exige del maestro diversas aptitudes. No sélo debe dominar los
contenidos tematicos, si no ademis, saber como trasmitirlos de
forma clara y amena. Debe saber cémo lograr el interés y la atencion
de sus estudiantes. Debe ser paciente y comprensivo con las
demandas de los alumnos. Ademis debe estar capacitado para
identificar los casos especiales con problemas de aprendizaje o de
conducta. Debe saber imponer disciplina, léase mantener a los
alumnos atentos a lo largo de toda la clase, pero de tal manera que
ni sea autoritatio ni sea permisivo. Por si fuera poco, debe tener
habilidades manuales para elaborar exposiciones, periédicos murales
0 participar en eventos especiales de la escuela. Finalmente debe
amar su profesion, olvidar sus problemas personales cuando esté
frente a grupo, en sintesis, debe set padre, pedagogo, artesano, santo
¥, en ocasiones, payaso. Debe tener la respuesta acertada a todo,
evitar los errores, al menos saber ocultarlos. En fin, debe ver su
labor como un apostolado y no como una profesién que deberia
ser pagada justamente,

Con todo esto parece que olvidamos que los maestros son
humanos, con necesidades de vivienda, de salud, que pagan
impuestos, que tienen familia, que pueden sufrir desgastes como
consecuencia de su labor (estrés y depresion, entre las mas comunes).

Son pocos los profesionistas que eligen de manera libre y
consciente esta labor. Muchos se ven obligados a ejercerla como la
dltima opcion ante Ia falta de empleo. Las consecuencias deben ser
evidentes: frustracién, amargura, incapacidad y rechazo a sus
alumnos. Todo esto se trasmite a los estudiantes, generando en
ellos rebeldia y serios problemas en su aprendizaje como seres
humanos. No me refiero a los contenidos tematicos, que quizas un




profesor de estos imparta puntualmente, sino a los valores éticos
que el profesor, en forma inconsciente, trasmite a sus alumnos v
que impactaran en éstos mucho mis alld del aula. Valores como la
simulacién, la indiferencia, la falta de respeto por el trabajo, lo vivirin
los alumnos en cada sesion y serd introyectada por el nifio o el
joven, como patte de una sociedad normal. Fste es un peligro real
que vivimos cada dia en la vida escolar.

El docente debe ser un profesional, amante no sélo del saber,
sino de los sujetos con los que trabajara cotidianamente. Debe estar
actualizado en su materia, pero también en las técnicas y contenidos
pedagdgicos que le ayuden a comprender y apovyar a los estudiantes
(nifios, jévenes o adultos) a los que va dirigido ese saber. Deben
estar conscientes que los estudiantes son seres con carencias,
intereses, demandas, deseos, frustraciones, problemas psicolégicos,
familiares y sociales que impactan de manera directa en su vida
escolar. Si el profesor cree que basta con dominar los contenidos
tematicos y“‘aprenda el que estd atento”, y el que no sera su
problema, actiia con una grave irresponsabilidad. Es equivalente al
médico que ve a sus pacientes como un costal de sintomas, y no
como un ser peculiar al que debe llamar por su nombre mirando en
sus ojos otros sintomas que no aparecen en los estudios de
laboratorio. Asi el maestro debe leer entre lineas aquellos “sintomas”
que le impiden a un estudiante hacer suyo el saber.

Fernando Savater, filésofo espafiol contemporineo, en su obra
El Valor de Educar, considera que la principal caracteristica de un
maestro es el optimismo:

“Pero en cuanto educadores no nos queda mis remedio que
ser optimistas, jay! Y es que la ensefianza presupone el optimismo
tal como la natacién exige un medio liquido para gjercitarse...quien
sienta repugnancia ante el optimismo, que deje la ensefianza y que
no pretenda pensar en qué consiste la educacién, porque educar es
creer en la perfectibilidad humana, en la capacidad innata de
aprender y en el deseo de saber que la 4nima”.

Para aquellos profesotes, independientemente del nivel escolar
en el que laboten, que han creido en sus alumnos, que los han
sabido escuchar y guiar con afecto, que aman su quehacer a pesar
de los avatares y las grandes decepciones con las que se enfrentan,
para todos ellos va mi modesto agradecimiento, pero en especial
para aquel que me trasmitié desde la sencillez y humildad de sus
palabras, de quien aprendi a escuchar todas las diversas opiniones
con tolerancia y paciencia, para aquel de quien aprendi que la
FILOSOFIA no esti peleada con la claridad, para Usted maestro
CARLOS PEREYRA BOULDRINI, catedratico de la Facultad de
Filosofia y Letras, para el profesor, el filésofo y el ser humano, va
mi humilde reconocimiento, ™

Felicita a Quienes con su Tarea Cotidiana
Contribuyen a Formar Hombres y Mujeres
Libres y Solidarios
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