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EDITORIAL

El proceso educativo siempre ha estado asociado con la formacién de los integrantes de una colectividad,
como tal, la integracién a la cultura imperante es una cuestién fundamental, ademés de ello la trascendencia
y transformacién de la cultura es una finalidad formal de la educacién; asf educacién y preservacién y
educacién y transformacién son elementos ineludibles del quehacer pedagégico. Por ello es que este niimero
de Paedagogium estd dedicado al vinculo entre educacién y valores ;qué otra forma encontramos para la
preservacién de la cultura?, ;cémo podemos transformar y hacer evolucionar una cultura si no es a través de
la transmisién de valores? Aqui empieza la discusién y trascendencia del tema, ;qué valores transmitir?,
¢c6mo transmitirlos?, ;qué direccién o énfasis debe darse a qué valores?, ;eémo conciliar lo individual con
lo social?

Son una gran variedad de problemas que nos presenta el estudio de las relaciones entre educacién y
valores, de ahi su importancia; por otra parte, las condiciones de la sociedad posmoderna, la imposicién de
los organismos internacionales y la coercién de los grandes centros financieros, han conducido a una atencién
especial sobre los valores en la educacién. Si bien esas presiones obedecen a intereses claros y no siempre
centrados en la mejorfa del hombre, han dado origen a una actitud contestatatia ante esas presiones. En fin,
el punto es que el andlisis sobre los valores hoy se encuentra en la palestra de la discusién y no podemos
omitirlo, en este niimero encontramos sélo algunas posturas al respecto ya que el tema requiere mds espacio
del que es posible dedicarle en esta revista, las posturas son muy diversas y la temdtica demasiado amplia y
compleja, sin embargo creemos que los articulos que aquf se encuentran presentan una vertiente de andlisis
por demds interesante y digna de ser discutida.

La temitica no sélo es una moda (que rambién lo es), es un imperativo al cual la revista Paedagogium,
tal como lo anunciamos, ha decidido dedicar este nimero; esperamos que el contenido de las distintas
propuestas sea un motivo de reflexién y un disparador de discusién.

Pasando a otros temas, con gusto anunciamos la creacién de la Editorial Digital Paedagogium, la
cual producird y promoverd, a través de medios digitales: libros, antologias, cursos y, desde luego, esta
revista; en breve daremos a conocer mis deralles y nuestros primeros titulos, en tanto, si hay un articulo o
libro o cualquier otra colaboracién que desee publicar, establezca contacto con nosotros, seguramente juntos
podremos contribuir a divulgar la obra pedagdgica y educativa que tanto necesita nuestro pafs. 2004 serd el
ano en que iniciaremos operaciones con esta nueva actividad.

Como siempre, es nuestro deseo que este ntimero de la revista sea de su interés y esperamos sus
comentarios, criticas y sugerencias. Reciba nuestros mejores descos por las fiestas decembrinas y que el afio
que estd por iniciar sea lleno de éxitos.
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ETZIONI: ENTRE LA AUTONOMIA

MORAL Y LA
SOCIAL'

“\.La comunidad proporciona al individuo

TERESITA DURAN RAMOS

MTrA, EN PEDAGOGIA ¥ PROFESORA
pE LA Facurtap peE FiLosora v LETRAS DE 1A UNAM
tduran@paedagogium.com

En esta ocasion se me pidia colaborar con Paedagogium dentro
del tema “Fducacidn y Valores”. Recordé un libro que lef hace poco
y me parecié una buena idea comentarlo a fin de reflexionar acerca
del imprescindible equilibrio que debe propiciarse entre los valores
individuales y los sociales.

Conozco hace afios los trabajos de Etzioni por su papel dentro
de la llamada teorfa estructuralista de la organizacién, la cual es una
vision de las organizaciones desde la perspectiva de la Sociologfa y
una de las escuelas administrativas que estudiamos los pedagogos
con la intencién de preparar tedricamente al profesional de la
educacion en la direccién de las organizaciones educativas.

Su obra académica es vasta y ha sido leida tanto por politélogos,
administradores, educadores y estudiantes de diversos niveles como
por un publico no especialista, ya que analiza cuestiones de amplio
interés. Dice Erzioni:

...todo nuestro comportamiento estd regulado por organizaciones, |[...]
nacemos dentro de organizaciones, somos educados por ellas, la mayor
parte de nosotros consumimos buena parte de nuestra vida trabajando
para organizaciones, empleamos gran parte del tiempo libre gastando,
jugando v rezando en organizaciones; ademds nos enterrard una

organizacién...”

| ETZIONI, AMITAL La nueva regla de avo. Comunidad y movalidad en una sociedad
democritica. Tr. Marco Aurelio Galmarini Rodriguez. Barcelona, Paidds, 1999, 352p.
2 [biclem, p. 296.

3 A Comparative Analysis of Complex Organizations. Obra traducida al espanol como
Organizaciones M fodernas. México, UTEHA, 1972.
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camaraderiaysitio para el didlogo moral,

INTEGRACION

un fundamento normativo,
un punto de partida, cultura y tradicion,

pero no es el drbitro moral iiltimo.

w3

Los miembros lo son ™’

Aporta como teérico, entre otros elementos, una tipologia de
las organizaciones que las identifica como coactivas, utilitarias,
ROTINALIVAS ) IRIXTAS.

Las primeras son aquellas cuya caracteristica principal es una
estricta verticalidad en el ejercicio del poder: por ejemplo las
prisiones, y en ocasiones la escuela; las utilitarias suponen como
objetivo una ganancia y su autoridad es racional-legal, este es el
caso de las productivas o comerciales; las normarivas en las cudles
se otorgan recompensas de tipo objetivo o subjetivo por pertenecer
a ellas: como ejemplo estd el ejército y las 6rdenes religiosas; las
mixtas que pueden rener mds de un rasgo distintivo de entre los
senalados.

Amitai Werner Etzioni nacid en el afo 1929 en Colonia,
Alemania; vivié en Palestina hasta 1957 para luego emigrar a los
Estados Unidos donde adquirié la nacionalidad norteamericana.
Es soci(’)l{)gﬂ de pmfesién, laboréd como prul:esor de la Universidad
de Columbia de 1958 a 1980 y posteriormente ingresé como
académico a la Universidad George Washington donde fue
designado director del Centro para la Investigacién Politica de la
misma institucién. Es ex presidente de la Sociedad Sociolégica
Americana y ha escrito catorce libros en los cuales aborda el andlisis
de las organizaciones, la politica y la ética social.

El texto al que especificamente haré referencia aqui reroma y
enriquece algunos de los postulados de su autor que han aparecido
en su obra con anterioridad. Es el caso que su preocupacién ha
sido estudiar por mds de cuatro décadas las relaciones que se
establecen entre la érica y la sociedad. Trabajos como: The Active
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Society: A Theory of a Secietal and Political Processes: The Moral Dimension:
Toward a New Economics; Spirit of Community; A Comparative Analysis of
Complex Organizations, entre otros, dan cuenta de los intereses que
han orientado su produccién.*

Quienes nos dedicamos a la educacién sabemos del grave
compromiso que implica la formacién de las nuevas generaciones

y del cémo, las mds de las veces sin proponérselo, la vivencia
cotidiana imprime en una persona modelos valorales en otra o en
otras, de manera acritica. Resulta pues de relevancia el considerar
qué tanto las normas morales de un individuo “deben "corresponder
a las que su comunidad preconiza o qué tanto sigue siendo una
responsabilidad individual el defender su autonomia en caso de no
estar de acuerdo con lo socialmente aceptado, atdn a riesgo de no
integrarse convenientemente a su grupo. El orden moral es
voluntario y por ello sélo puede ser autoimpuesto.

El niicleo del libro sefiala la necesidad de encontrar un equilibrio
entre dos polos igualmente peligrosos: uno es el vacio ético y el
otro el fundamentalismo. Este problema es referido desde la
observacién empfrica y la descripcién de distintas comunidades v
por supuesto no de forma prescriptiva.

Las vertientes metodolégicas que sigue el autor son la sociolégica
y la histérica. Para quienes nos hallamos interesados en la revisién
de marcos tedricos diversos, que posibiliten un andlisis integral del
fenémeno educativo en sociedades politicamente diversas y
multiculturales como las que caracterizan nuestro presente, este
libro resulta una lectura conveniente, habida cuenta de que contiene
partes especificas que no representan interés salvo para quien sea
estudioso de las particularidades de la historia y la sociedad
norteamericanas.

Atestiguamos hace ya tiempo una ardua polémica entre quienes
establecen que es mds importante el orden social que la libertad
individual y quienes abogan por una total supremacia del individuo
frente a cualquier formacién social. En ambos casos se argumenta
que ¢l énfasis en uno de los polos llevard a la larga a proteger a su
contrario. Es decir, que la libertad se protege mejor cuando el orden
es firme, o bien que la sociedad se consolida de mejor manera cuando
se maximiza la libertad individual.

Estas dos posiciones han dado juego a situaciones en las cuales
el orden juridico o las normas religiosas han pretendido cefiir al
individuo a preceptos de “observancia general”, aqui la disyuntiva
es impuesto versus voluntario:

.Mientras que muchos socialconservadores tratan de mantenerse
dentro de la democracia constitucional -asi como buscar la legislacién
masiva para instituir las virtudes con las que estin compromeridos-
los conservadores duros, y sobre todo los autoritarios v los
fundamentalistas, apelan a leyes que consideran superiores a las que

produce el <<hombre>> y estdn dispuestos a establecer teocracias.®

Por el contrario, la regla de los individualistas dicta que no hay
un valor més elevado que la libertad y por ello “U autonomia es la
virtud nuclear”. Conocemos esta posicién en las tesis de quienes

4 La obra referida presenta un extraordinariamente rico apararo critico a lo largo
de mis de cuarenta paginas.
5 [bidem, p.37
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defienden el “laissez-faire. De hecho su falta de limites, o bien de
orientacién, ha ocasionado excesos en diversos aspectos.

Etzioni refiere mayor crédito a los individualistas cuya nocién
de autonomfa no resulta ilimitada sino “construida socialmente”, Se
declara a favor de ésta dado que si mediante normas se restringe un
poco la libertad de algunos (v. gr. cinturones de seguridad, lfmites
en el consumo o en la velocidad, etc.) se aumenta la de muchos
OLros,

Es evidente que la relacién adecuada entre orden y autonomfa
-a pesar de considerdrseles antagénicos- no resulta inversamente
proporcional, el autor expone varios ejemplos para probar que no
existe tal férmula matemdtica para ello. Propone el concepto
“Simbiosis inversa”® a fin de explicar em piricamente mediante un
modelo, cémo dentro de una sociedad se combinan dos formaciones
bisicas (la autonomfa del individuo y el orden social), pero que si
uno u otro de los componentes se intensifica mds all§ de cierto
nivel el otro comienza a disminuir y las mismas formaciones se
vuelven antagénicas. Es el caso de los totalitarismos de cualquier
signo.

Es sabido que en el intento por construir normas v prdcticas
democrdticas en paises como el nuestro, destaca el didlogo acalorado
acerca de los valores que en tanto comunidad han de compartirse a
través de la representatividad que ejercen los ciudadanos electos
para tal fin; e igualmente, discutimos en qué medida un sujeto en
tanto parte del poder legislativo, promueve con su actuar cotidiano
las reglas en bien de la sociedad, cuyos valores nucleares
supuestamente representa,

Mis adelante Etzioni proporciona reglas para dialogar acerca
de compartir los valores, que pueden aplicarse tanto a comunidades
pequenas o de vinculo filial o afectivo como a grupos complejos y
sociedades extensas.

Un punto de capital importancia me parece el Capitulo 5 “La
voz moral”” en el cual aparece un componente pedagégico: la
necesidad de educar en el convencimiento, de internalizar los
valores. Dado que el deber moral sélo puede ser autoimpuesto, las
acciones educativas buscardn promover el convencimiento
consciente del individuo hacia la conveniencia, para €l y su grupo,
de seguir las normas que voluntariamente busquen vivir cierto valor.

Frentealaimportancia conferida a ke voz moral de la comunidad, )
autor senala los mismos peligros que en la prdctica llevan a polarizar
ya sea su ausencia o su preeminencia totales, en detrimento de
alcanzar un justo equilibrio frente a la voz moral interna del individuo.

Nuevamente nos encontramos con la necesidad de armonizar
el desarrollo volitive individual con las reglas de convivencia social.
Coincido con Erzioni, la concepcion mds general que se tenga de la
naturaleza humana resulta un punto de partida: ;Rousseau?...
Agustin?..., ;Aristételes...?

:San

Desde la Pedagogfa hoy asumimos que los nifios zacen flsicamente
humanos pero que psicoldgica, socialy moralmente son como animaled a quienes
humanizard la educacién en tanto hecho cultural. La familia, la
escuela y la comunidad ampliada, en ese orden, son quienes llevan
a cabo ¢l proceso de internalizacién de los valores, Sin embargo,

6 Ver Capitulo 2, ";Orden y antonomia?”, pp. 57-81.
7 lbidem, pp. 149-191
8 Cfr. p. 198 ss.



creo que en este punto el libro se torna, sino prescriptivo, si un

tanto optimista en cuanto a las medidas que sefiala para impactar
positivamente a estos agentes sociales en el logro de sus objetivos
de indole moral.’?

La comunidad de comunidades'’, pentiltimo asunto tratado en
este volumen nos refiere la necesidad de integrar comunidades
arménicas y fortalecidas en su dindmica interna, a fin de que se
pueda lograr una equilibrada cooperacién con otras. Las luchas
entre etnias y grupos religiosos que se constituyen en violentas
refriegas intergrupales y que hoy tienen lugar en muchas partes del
mundo, son un ejemplo de cémo un problema de polarizacién y
extrema rigidez se expande hacia fuera e impacta como circulos en
el agua. Al respecto dice el autor:

La autonomia construida socialmente aumenta la capacidad de la
sociedad para adaptarse al cambio, para ser meraestable. Al
proporcionar oportunidades estructuradas para la expresion individual
y de los subgrupos, equilibra una tendencia de quienes ocupan el poder
a evitar la realizacidn de cambios necesarios en las formaciones sociales
y en las politicas piiblicas, y que se adapte a los cambios que se producen
en el medio exrerno o en las composiciones sociales internas. Para ser

estables las sociedades deben ser metaestables, es decir que, para

conservar el mismo modelo general, han de rehacerse continuamente. !

Asf, la autonomia construida socialmente (a la cual en lo personal
llamarfa mds bien autogestién) implica entonces adoptar la
democracia participativa (y no solo la representativa) como valor
en sf mismo, regulador del equilibrio individuo-sociedad y no sélo
como procedimiento.

Es evidente que para formar parte de comunidades autogestivas
cada individuo debe primero ser atendido desde su nacimiento por
otros y que gracias a este proceso de las primeras etapas
adquirimos ciertos rasgos universales: entonces, ;cudndo
inicia como formacién moral y cudnto contenido
normativo debe llevar ese proceso? jes ennoblecedor o
deshumanizante?, ;coercitivo o concientizador? ;posibilita
el didlogo intercultural o lo impide?, ;forma sujetos capaces
de evolucionar en lo individual y construir socialmente
con sus pares?, jsujetos capaces de buscar el equilibrio
entre sus compromisos éticos y los derechos o la
autonomia de los otros?...

...Entre las sociedades democriticas uno se asombra de los
millones de individuos que en persecucién de cantidades
cada vez mayores de bienes de consumo y de sustancias
que alteran la mente (alcohol, otras drogas e incluso la
televisién), contribuyen a mantener una sociedad en la que
el culto a los bienes de consumo atenta contra ambas
virtudes bdsicas [el orden moral y la autonomfa]. Hay
indicadores de que ¢n su yo mds profundo muchos de estos

individuos se dan cuenta de que el consumismo que ayudan

9 Cfr. pp. 213-223
10 Capitulo 7: “Pluralismo en la unidad”
11 Ihidem, p. 44
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a mantener es magro en virtud , pero o bien no son conscientes de las

alternativas sociales o bien son ran adictos a su estilo de vida presente

que para romper con ¢l necesitan ayuda. Esta gente, y otra que ha
caido prisionera de algiin fanatismo religioso o se siente segura en un
Estado policial, no ha participado seriamente en didlogos comunitarios,
didlogos que le ayudasen a escuchar su ahogada voz interior, que
hablaran a favor de una sociedad en la que tanto el orden como la
autonomia estuviesen bien alimentados y equilibrados. *

Es aqui donde se explica del todo la pertinencia del titulo que
ostenta el libro: La Nueva Regla de Oro. La regla de oro se conoce
universalmente (puesto que aparece en diversas culturas con ligeras
variantes) como un enunciado que encierra el principio o
fundamento del comportamiento moral y que dice, en la versién
cristiana:

“Todas las cosas que quieren que los hombres les hagan, también ustedes
de igual manera tienen que hacérselas a ellos.” (Mateo 7:12)

La Nueva Regla de Oro enunciada por Etzioni dice: respeta y
defiende el orden moral de la sociedad, de la misma manera que
harias que la sociedad respetara y defendiera tu autonomfa.'?

Sabemos que el “yo” se forma a través del “nosorros”y que los
principios de libertad, igualdad y fraternidad han sido y son una
gufa para la humanizacién', por ello, encontrar el justo medio, el
equilibrio, el compromiso arménico entre las elecciones éticas
orientadas desde la sociedad o desde el individuo, es lo que nos
permitird como género humano acceder a estadios mds elevados en
lugar de extinguirnos. Ante el consenso en una decisién comunitaria
habrd que revisar siempre si no contraviene principios éticos
individuales o derechos de otros que la invaliden. El 4rbitro moral
dltimo es el individuo consciente y comprometido éricamente
consigo mismo, quien a la vez busca el bien de los que le rodean.
“El siglo XXII no serd sin la utopfa de la fraternidad...” **

12 Ibidem, p. 285

13 Ibidem, p.18

14 Al respecto puede verse la entrevista: “Jaques Atrali: la uropfa de la fraternidad”
En La Compania de los Libros, Revista de Librerias Gandhi. Afio 2, No, 10, jul-ago 2003,
pp. 20-22.

1S Thidem, p. 22
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DERECHO A LA EDUCACION

BENITO GUILLEN NIEMEYER

LICENCIADO EN PEDAGOGIA ¥ PROFESOR
DE LA FACULTAD DE FILOSOFiA ¥ LETRAS DE 1A UNAM
bguillen@paedagogium.com

Si bien es cierto que este nlimero 20 de la revista Paedagogium
estd dedicado al tratamiento de la relacién entre educacién y valores,
he decidido abordar el tema que da titulo a esta entrega ya que me
parece que el tema de los valores es de suma relevancia, pero antes,
como principio bdsico habria que garantizar el acceso a la educacién
en condiciones de igualdad, de no ser asi la formacién de los valores
quedarfa sélo en el sector privilegiado que tiene acceso al sistema
educativo,

Que todos los miembros de una sociedad tengan oportunidad
de recibir educacién, por lo menos la bisica, es un asunto que nadie
objeta en estos tiempos; como sabemos el derecho ha recibir
educacién no ha sido una constante a lo largo de la historia, atin en
la actualidad no todos los habitantes de una sociedad gozan de ese
derecho, existen diferencias de acceso a la educacién por género,
raza, edad y sobre todo por condicién econémica; por eso el acceso
a la educacién debe reconocerse como un elemento imprescindible
para cualquier accién educativa.

Por ello las Naciones Unidas a mediados del siglo pasado
reconoce y exige este derecho para todos los ciudadanos, el cual se
expresa en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
aprobada y proclamada el 10 de diciembre de 1948 por la Asamblea
General de las Naciones Unidas, establece el cumplimiento
obligatorio de sus miembros y la necesidad de impulsar estos
derechos a través de la educacién:

“La Asamblea General proclama la presente Declayacién
Universal de Derechos Humanos come ideal conuin por el que

6 @ ANo 4 NoOMERO 20 NOVIEMBRE - DICIEMBRE 2003

todos los pueblos y naciones deben esfarzarse, a fin de que tanto
los individyos como las instituciones, inspirdndose constantemente
en ella, promuevan, mediante la ensefianza y la educacion, el
respeto a estos derechos y libertades, y aseguren, por medidas
progresivas de cardcter nacional e internacional, su reconocimiento
Yaplicacion universales y efectivos, tanto entre los pueblos de los
Estaclos Miembros como entre los de los territorios colocados bajo
su jurisdiccidn.”

De manera precisa el derecho de acceso a la educacién y el
sentido que esta debe poseer se sefiala en su articulo 26:

“1. Toda persona tiene derecho a lz educacién, La educacién debe
ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion elemental
¥ fundamental. La instruccién elemental serd obligatoria. La
instrucccion técnicay profesional habrd de ser generalizada; ¢l
acceso a los estudios superiores serd igual para todos, en funcion
de los méritos respectivos.

2. La educacion tendrd por objeto el pleno desarrollo de lu
personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los
derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecerd la
comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y
todlos los grupos étnicos 0 religiosos, y promoverd el desarrollo de
las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de

la paz.



3. Los padres tendrdn derecho preferente a escoger el tipo de

educacién que habrd de darse a sus hijos.”

Me parece que el contenido de la Declaracién tiene aspectos de
suma importancia que vale la pena destacar, por una parte la
gratuidad y obligatoriedad de la educacién elemental; el sentido y
orientacién de la educacién orientada al desarrollo, respeto y
solidaridad entre los individuos que integran la sociedad y los
distintos grupos dentro de ella; digno de mencién también es el
derecho a la educacién téenica y superior bajo condiciones de
igualdad para todos los miembros de la colectividad y; finalmente,
el derecho a escoger el tipo de educacién que los padres quieren
dar a los hijos.

En el caso de México, que signa la declaracién y
consecuentemente, asume €sos principios rectores, si bien la
gratuidad es un principio que se expresa desde la versién original
del Art. 3°, en 1917 y en la modificacién de 1934 la obligatoriedad
de la educacién primaria. Finalmente encontramos en el articulo 3°
de nuestra Constitucidn, en su cuarta reforma del 28 de enero de
1992, que establece:

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado -
Federacion, Estados y Municipios- impartird educacin
preescolar, primariay secundaria. La educacion primariay la
secundaria son obligatorias.

La educacidn que imparta el Estado tenderd a desarvollar
armdnicamente todas las facultades del ser humano y fomentard
en él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la
solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.”

La reforma mds reciente al articulo 3° del 12 de noviembre del
2002, modifica el primer pirrafo de la siguiente manera:

“Todo individuo tiene devecho a recibir educacion. El Fstado -
federacidn, estados, Distrito Federal 'y municipios-, impartivd
educacion preescolar, primaria y secundaria. La educacion
preescolay, primaria y la secundearia conforman la educacion

bdsica obligatoria.”

Asf pues, nuestra carta magna establece ese derecho de acceso
a la educacién de manera gratuita y obligaroria, en el nivel bdsico
definido desde el precscolar hasta la secundaria, es decir 12 afios de
escolaridad obligatoria. Por otra parte y consistente con el precepto
Constitucional, la Ley General de Educacién, en su articulo 2°
EStE‘.blECE:

i@ S — . i -

Todo individuo tiene devecho a recibir educacion y, por lo tanto,
todos los habitantes del pats tienen las mismas oportunidades de
acceso al sistema educativo nacional, con sélo satisfacer los

requisitos que establezcan las disposiciones generales aplicables.”

De forma mds precisa el Capitulo III de la mencionada Ley que
trata en los artfculos 32 al 36 el problema de la equidad educativa,
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reconociendo la desigualdad de la cobertura educativa y
proponiendo “medidas tendientes a establecer condiciones que
permitan el ejercicio pleno del derecho a la educacién de cada
individuo”

Como se puede observar el marco normativo para garantizar el
derecho a la educacién estd mds que manifiesto en los principales
instrumentos jurfdicos de nuestro pais, todos los miembros de la
sociedad deberfan tener las mismas opciones de acceso a los servicios
educativos, con las mismas oportunidades, principalmente los mds
jovenes; la cuestién es que tal parece que la norma es sélo una
buena intencién y no una realidad. Las leyes como paradigma son
un avance, pero las leyes deben cumplirse y no dejarse como
expresion de buena fe que no transforman la realidad.

El Sistema Educativo atiende actualmente a casi 31 millones de
estudiantes; en el nivel de educacion bdsica se encuentran 24.2
millones de nifios, distribuidos de la siguiente manera en preescolar
3.6 millones, en la educacion primaria 14.9 millones de estudiantes
y en secundaria 5.6 millones. Esta matricula significa un nivel de
cobertura de 55.5% en el preescolar; de 93.1% en la primaria y del
85.6% en la secundaria. El indice de analfabetismo asciende al 8.8%,
lo que significa que poco mds de 9 millones de mexicanos no poseen
la habilidad de la lecto-escritura.

Cierto que los datos, con excepcién de la educacién preescolar!,
no son dramdticos y manifiestan grandes esfuerzos y logros del
Sistema Educativo, pero no por ello se puede estar tranquilos, resulta
evidente que el rezago educativo se cuenta por millones, sobre todo
si se adicionan los que no han concluido los estudios del nivel bdsico,
lo que nos hace patente que el derecho a la educacién todavia es un
anhelo y se encuentra muy lejano el propésito de dar educacién a
todos. Otro factor que agrava el asunto es el nivel de eficiencia del
sistema y, desde luego, la calidad del servicio.

El derecho a la educacién es una cuestién fuera de dudas, existen
los instrumentos formales y legales para su cumplimiento, rodos
los mexicanos deben tener la opcidn de acceder al sistema educativo,
bajo las mismas posibilidades de mantenerse y concluir con éxito
su proceso formativo, de otra manera cualquier propdsito educativo
serd parcial y no incidird efectivamente en los ideales sociales, sobre
todo por que sabemos que aquellos que quedan marginados del
sisterna educativo son los mds pobres, es decir los que mds necesitan
de acceso a la educacion.

El esfuerzo educativo debe encaminarse al mejoramiento de
las condiciones de vida de la poblacién, de otra manera carece de
significado su quehacer, negar ese derecho a los mds necesitados es
simulacidn, engafio y demagogia, la sociedad no avanzard en tanto
no avance en sus niveles de justicia y equidad, es imperativo hacer
valer el derecho a la educacién para todos los habitantes y, junto
con ello, preocuparnos por incorporar todo lo que las nuevas
condiciones sociales nos demandan. El actual modelo y politica
educativa necesitan ser revisados para atender estos asuntos, con el
modelo imperante (mds de lo mismo) dificilmente lograremos
soluciones y seguiremos luchando por ofrecer educacién de “buena
calidad” a los mds ricos y frustracién culpabilidad a los mds pobres.
Ahf estdn las pruebas.

1 Este asunto de la obligatoriedad del nivel preescolar, requiere una exposicidén mds
amplia ya que por lo reciente de las modificaciones de Ley no es posible contar con
una mayor cobertura, ni es previsible que esta se incremente en el corto plazo.
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;Educar en valores?

Davip RENE THIERRY G.

FiLasoro, EconomisTa ¥ PEpAcoGO

dthierry@paedagogium.com

Como lo advierte Latapi, después de casi cuatro décadas de
ausencia en el sistema educativo mexicano, & moral regresa a la escuela.!
Pero, ;qué sucede con los valores?, jacaso es posible educar sin
valores?, ;por qué reducir la educacién sélo a los valores civicos y
morales?

Este articulo tiene como propésito cuestionar de fondo la
imposibilidad de educar en su significado mds preciso y en su
sentido mds estricto de manera integral ajeno a un sistema de valores
(porque la escuela transmite los valores que demandan la politica
como forma de gobierno, la sociedad como medio de convivencia
y la economfa como estilo de vida). Sin embargo, conviene destacar
que la escuela no es la tnica instancia donde se transmiten valores,
otros actores sociales de la educacidn, a saber: la familia, la sociedad,
la religién y la “escuela paralela” la televisién juegan un papel
importante. Asimismo, el lugar de trabajo también es un transmisor
de valores significativo.

Al mismo tiempo, pretende hacer un llamado a la conciencia
de que el boom de la iltima década del siglo pasado, el campo de la
formacién en valores, que se tradujo en la publicacién de decenas
de libros de texto, como consecuencia de la modificacién del Plan
y los Programas de Educacién primaria, y la incorporacién de la
asignatura de Formacidn Civica y Etica en el plan de estudios de la
educacién secundaria en México, a partir del ciclo escolar 1999-
2000, no resuelve los problemas educativos asociados con los
valores. Hay que pensar en una reforma de la ensenianza.

1 Pablo Latapi (1999). La moral regresa la eicuela, Una reflexidn sobre la ética laica en la
educacidn mexicana. Centro de Estudios sobre la Universidad, UNAM- Plaza y Valdez.
México.

2 Viéase el "Capitulo I. Antecedentes” en la obra de Pablo Latapi (2003). El debare
sobre los valoves en la escuela mexicana, FCE, México.
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La relacién que se da en la escuela, entendida como el espacio
educativo formal en todos sus tipos, niveles y modalidades implica
necesariamente la interaccién de los seres humanos: alumnos,
profesores y autoridades educativas de las instituciones, entre sf
mismos y con los otros, asi como con los integrantes de la
comunidad donde se encuentra. Por ello, se ensefia y se aprende a
partir de un sistema de valores propio, desarrollado o impuesto.
No hay neutralidad ideolégica en los actos humanos, como tampoco
es posible dejar de ser blanco de los intereses de la clase hegemdnica
o de los atavismos culturales o familiares.?

Asf, el término “educar en valores” es inoperante. Ortega et al
senalan que:

La fuerza del uso nos ha hecho ver como correctas expresiones
tales como: educar en valores, los valores en educacién, etc., sin
percatarnos de que tales expresiones son redundantes. Es decir,
cuando hablamos de educacién necesariamente nos referimos a
los valores, a algo valiosos que queremos que se produzca en los
educandos. De otro modo, no habria un acto educativo, tendriamos,
en todo caso, aprendizajes de <<algo>>, pero desde luego no
estarfamos ante acciones educarivas.

El hecho de que ahora se destaque, como lo demuestra la

abundante bibliograffa, seminarios y congresos, la

importancia de los valores como elemento integrante de la
accién educativa, en modo alguno significa que, hasta ahora,

¢stos hayan estado ausentes de las aulas. Consciente o

inconscientemente el profesor ha actuado, y actiia, desde

3 En el arriculo hago referencia, con estas expresiones, a ambos géneros.



una determinada concepcién del mundo y del hombre,
desde un dererminado sistema de valores, que mediatizando
su interpretacién de la realidad, también condiciona, en una

determinada orientacién, su actuacién como profesor.*

Aunque la educacién conlleva los valores, la escuela se ha
concentrado en transmitir pautas de comportamiento que permitan
a los estudiantes desarrollar habilidades de pensamiento leer,
escribir, contar, etc. ,* al tiempo que se desarrollan otras habilidades
no cognitivas actitudes de obediencia, trabajo en equipo, desarrollo
de la autoestima, liderazgo, etc. ; a pesar de los trabajos realizados
no se ha alcanzado el éxito esperado, como lo muestran los
resultados obtenidos con las participaciones de México en el
Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes (Programme
for International Students Assessment, PISA), que es un esfuerzo de
cooperacidn entre los paises participantes para medir en qué medida los jovenes
de 15 afios que se aproximan al fin de la escolaridid obligatoria estin preparados
para satisfacer los desaflos de las sociedades de hoy.*

Ademds del interés en las habilidades cognitivas mencionadas,
la escuela necesita promover una formacién integral que posibilite
el desarrollo de las potencialidades inherentes al ser humano y las
transforme en capacidades (recientemente se ha hecho mds
referencia al término competencias), entendidas como conjuntos de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores, con el fin de que el
individuo enfrente los problemas de su tiempo. Esta es la razén
por la cual, lo primero por elucidar es que los valores de la educacién
son de naturaleza diversa. Esto es, no se reducen sélo a la bisqueda
de la verdad, ni a los valores civicos 0 morales, incorporados a los
planes y programas de estudio de la educacién obligatoria, toda vez
que la educacién integral supone entre otros componentes a la
educacién estética, aun cuando en México la educacién artfstica
sea paco considerada.

La escuela tendrd que responder al imperativo de proporcionar
una formacién cientffica, humanistica y critica, fundamentada en
una teorfa del desarrollo humano y en una teorfa del aprendizaje
humano. Por eso no es posible separar los valores al educar. Por
ejemplo, la indagacién como estrategia de aprendizaje permite
que, desde una edad temprana, se despierte el interés del nifio por
conocer y comprender el mundo que le rodea, 2 fin de que descubra
y utilice las herramientas que estdn a su alcance para lograrlo, al
aprovechar su curiosidad natural (que se expresa al observar ¥
preguntar).

Aqui es donde comienza a enredarse la pita, ;cémo vamos a
ensefar a aprender a indagar si no sabemos indagar? Por
desconocimiento se limita, primero, y se desperdicia, después, la
oportunidad de detectar de manera precoz, en los primeros afos
de escolarizacién, las inteligencias (como las denomina Howard

4 Pedro Ortega, Ramon Minguez y Ramoén Gil (1998). Valores y educacion. Ariel.
Espana, p. 9.

5 Al respecto, se recomienda consulrar las memorias del coloquio Leer. escribir, contar
¥ pensar organizado por el Fondo Mexicano para la Educacién y el Desarrollo (FMED).
GUNESCO-OECD (2003). Apsitsedes basicas para el wundo del mafiana. Otros resultados
del prayecto PISA 2000. Resumen ejecutivo. Instituto de Estadistica de la UNESCO-
Organizacidn para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico. Canadd, p. 3.
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Gardner) que predominan en los nifios y encauzarlos para, asi,
formar investigadores, filosofos, profesionistas, tecnGlogos, artistas,
deportistas, etc.; en suma, seres humanos triunfadores. Por
supuesto, si la educacién debe ser integral no hay que establecer
una divisién tajante entre las miiltiples maneras de apropiarse del
mundo. La ciencia y el arte se separan por otras razones. Al
respecto, Alonso explica que:

Ciencia y arte son en realidad dos modos distintos de “leer”
el mundo. Aunque ciertamente tienen mucho en comuin,
pues el acto de creacién y recreacién se repite en ambos,
cada uno de cllos describe el mundo a su manera. La ciencia
lee el mundo, a la naturaleza, como fuente de datos y
recipiente de la verdad (o, si se prefiere, las verdades) Ys
siendo su propésito fundamental justamente encontrar esta
tlrima, escribe sus hallazgos en el mundo de la razén, como
aquellos pedazos de la verdad que le tocan a su tiempo o
¢poca, puesto que ésta cambia con el tiempo y las
sociedades. Si bien suele aceptarse que la ciencia se basa
en criterios objetivos, con frecuencia los cientificos aducen
que son valores estéticos como argumento de veracidad
(las demostraciones bellas y simples son preferidas). El
arte, por otra parte, lee al mundo como interpretacién, como
sensacion y describe de éste bdsicamente las emociones.
Ni busca ni le interesa “la” verdad, asi, la universal, sino
una verdad particular, la de cada artista, la de un creador en

particular.”

Esto mismo se aplica a las habilidades de pensamiento sobre
las que se construyen la lectura y la escritura. El reto, desde hace
mucho tiempo.® es formar mexicanos lectores, pero cémo vamos a
lograrlo, si los maestros no son lectores, si los padres de familia no
son lectores, si la sociedad no es lectora, si el Titular del Ejecutivo
considera que lus personas que no saben leer, ni escribir viven mds felices.

Por una parte, hay que hacer explicito el modelo educativo que
se opera a través del Sistema Educativo Nacional; mostrar el modelo
de ser humano que se pretende formar con la educacién; disefar y
desarrollar el modelo de sociedad que se propone para los
mexicanos, una sociedad que sea justa, democrdtica, equitativa, etc.,
pero sobre todo que se interese por elevar la calidad de vida de sus
miembros.

Este es uno de los propésitos de la educacién: propiciar la
convivencia humana, en un entorno de respero, libertad, bondad,
solidaridad, paz, confianza en el ciudadano, armonfa con la
naturaleza, etc. Como se puede inferir, los valores estdn inmersos
en la educacién a pesar de que no son evidentes. Forman parte de
los conocimientos que construye y produce el estudiante, y de las
habilidades intelectuales y psicomotoras que desarrolla. La escucla
no lo reconoce, o no lo quiere reconocer.

7 Antonio Alonso Concheiro, Dos modos de leer el mundo, en Fernando Solana
[comp.| (2003). Leer, eseribir, contar ypensar. FMED. México., pp. 127-128.
8 Véase la panencia de Pablo Latapf En la escuela, en Fernando Solana Op. Cir.
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Acaso esta sea la razén por la cual se proponen ciertas
especificaciones al currfculum: educacién en valores, educacién
humanista, educacién moral, educacién para la paz, educacién
artistica, educacién para la libertad, educacién de los derechos
humanos, educacién ecolégica, educacién para los medios, etc. Esto
es asf, en parte, porque ni la trayecroria escolar, ni la convivencia
familiar, promueven culturas. Es decir, la educacién obligatoria no
transmite los valores que, mediante acritudes, se expresen en ciertos
comportamientos esperados por la sociedad y se traduzcan en
culturas de: la calidad, la proteccién ambiental, el cumplimiento de
obligaciones y el respeto de derechos, etc. Qué triste que se estén
formando analfabetas, no sélo por el hecho de que no sepan leer ni
escribir, sino porque tampoco conozcan sus derechos ni sus
obligaciones, no respeten a los demds, ni acepten criticas. Si tan
solo la escuela garantizara el desarrollo de actitudes proactivas
basadas en la asertividad y la empatfa.

El origen de estos acontecimientos radica en la transicién de la
comunidad a la sociedad, en ésta no se propicia la convivencia como
en aquella. Como lo reconocen Del Percio y Van Beneden,
sustentados en la obra del sociélogo alemdn Ferdinand Toennies:

La comunidad es aquel 4mbito de convivencia reducido (el

pueblo, la aldea) en el que todos se conocen ya sea

personalmente o a través de familiares o amigos cercanos;
predomina una estratificacién social de tipo estamental

[donde la posicién le es asignada al individuo en razén de

su nacimiento, y por lo tanto, poco importa lo que la gente

haga por subir o bajar de status], una legitimacién de base

teolégica y una forma de cjercicio del poder publico de

indole feudal...

Por el contrario, en la sociedad, no conoce ni siquiera a su
vecino del piso de arriba. El ritmo de vida vertiginoso le
obliga a relacionarse fugazmente con gente de la cual sélo
puede formarse una imagen en funcién de lo que la otra
persona le muestra: dénde vive, cémo viste, qué automévil
tiene, etc. Al ser imposible conocer al otro con cierto grado
de detalle, cudles son sus gustos, sus inquietudes, su
trayectoria mds fntima (no la que figura en su currfculum),
el hombre y la mujer de la ciudad deben conformarse con

conocer “cudnto tiene”.’

El cardcter humano y, por ende, social de la educacién implica
replantear otro de sus propésitos: la movilidad social. Hace afios
que ya no es suficiente con obtener un titulo universitario para
aspirar a ascender en la escala social, sobre todo en las clases sociales
de la acumulacién y del consumo (cudnto tienes, cudnto compras,
cudnto vales), a la vez que se agudizan las desigualdades sociales.
Delval manifiesta que la escuela desempefa varias funciones:
guardar a los nifios, socializacién, adquirir conocimientos y ritos de

9 Enrique Del Percio y Louis Van Beneden (2001). Maleducacion. Sobre i dominacin
educada y lu educacion dominada, Altamira-FLATEC. Argentina, pp. 53-54.
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iniciacion. Esta dltima funcién se explica porque:

En muchas sociedades tradicionales todos los cambios de
estatus social dentro de la comunidad van acompafiados
de rituales, a veces muy complejos, que resaltan
simbélicamente ese trdnsito, tanto para el que cambia como
para el resto de la comunidad... Estas sociedades se suelen
caracterizar porque la vida social estd muy reglamentada,
las costumbres que se remontan a épocas lejanas  se
cumplen rigurosamente y el no cumplirlas es reprobado o

sancionado fuertemente...

En las sociedades occidentales aparentemente han
desaparecido. Pero probablemente parte de las actividades
escolares han asumido ese papel. Los distintos exdmenes y
las distintas pruebas de ingreso o de acceso, los exdmenes
finales de la ensefanza secundaria, etc., pueden desempenar
esa funcién de ritos de iniciacién o pruebas que el nedfito
tiene que sufrir. En algunos paises se celebran fiestas de

graduacién ligadas a la terminacién de los estudios. !

Los argumentos anteriores son suficientes para reconocer que
la educacién tiene como propésito fundamental garantizar la
permanencia de la humanidad en el plancta. Esto sélo se puede
lograr si hay consenso en el sistema de valores que, conjuntamente
hogar y escuela, deben formar y transmitir de generacién en
generacién. El sistema de valores propuesto es dindmico, porque
la sociedad es cambiante, porque, como se mencioné antes, el
individuo necesita resolver los problemas de su tiempo, aunque
muchos valores permanecen a lo largo de la historia (éstos suelen
denominarse valores universales).

Por otra parte, la crisis econémica y sus efectos en la sociedad y
en la politica han impactado sensiblemente en la educacién. La
mujer, que de manera tradicional asumfa la responsabilidad de la
educacién en la familia (y, por eso, la formacién de valores), se ha
insertado en el mundo del trabajo. Las causas no sélo son
econémicas, también han influido los movimientos feministas o
de liberacién femenina, Por ello, se trasladé la responsabilidad de
la formacién de valores, es decir la educacién de los hijos, a la
escuela como tarea exclusiva. Los cambios efectuados al interior
del hogar no fueron exitosos, la mujer ejecuta una doble o triple
jornada y se ha hecho mds dificil la convivencia familiar, por la
dificultad de establecer limites “a distancia”, sin supervisién,

Esto ha propiciado que se difundan y practiquen propuestas
como la de Kolhberg, relativa al desarrollo moral del nifo, en
términos de niveles de juicio moral en los cuales se puede incidir, y
de la filosofia moral sobre la que se basa el enfoque de la comunidad
justa. Mds alld de la psicologfa evolutiva, esta teorfa del desarrollo
moral, gracias a los resultados alcanzados en las escuelas de los
Estados Unidos de América, se convierte en una metodologfa
diddctica para formar en valores morales, que trabajar a partir de

10 Juan Delval (2001). Aprender en la viday en la escuela. Morata. Espafia.




dilemas morales. Sin embargo, en las experiencias relatadas no se
hace referencia a la intervencién de otros factores, tales como la
familia y su estilo de vida, la religién, la televisién, el tipo de gobierno,
etc. En una de las obras donde se documentan tales experiencias
de los discipulos de Kolhberg, Reimer deja constancia de que:
En un ensayo que escribié en colaboracién con Rochelle
Mayer, Kolhberg (1972) explora tres ideologfas
educacionales predominantes a las que los educadores
podrfan recurrir en la bisqueda de un mérodo deliberado
de educacion moral. Se refiere a ellas como los enfoques
“romdntico”, de “transmisién cultural”, y “evolutivo” o
“progresivo”. Para aclarar las diferencias entre esos
enfoques y defender la mayor adecuacién del enfoque
evolutivo, Kolhberg y Mayer analizan cémo cada enfoque
conceptualiza los objetivos de la ensefianza de los valores.
Sugieren cuatro posibles concepciones de objetivos basados

en las tres ideologfas:

1. desarrollar en los estudiantes valores y aptitudes que
contribuyan a lograr un estilo de vida psicolégicamente saludable y
satisfactorio (roméntica);

2.  ensehara los estudiantes conductas y actitudes que reflejen
los valores tradicionales de su sociedad (transmisién cultural);

3.  ensear a los estudiantes ciertas técnicas que les permitan
vivir de manera mds eficaz y lograda como miembros de su sociedad
(cransmision cultural);

4. promover el desarrollo de las aptitudes de los estudiantes
en dreas de funcionamiento cognitivo, social, moral y emocional
(evolutiva).

El argumento para elegir el enfoque evolutivo se apoya en
dos supuestos principales: que las metas de la educacién
deben ser justificables en términos de su valor intrinseco, y
que las aptitudes humanas que se desarrollan de manera
coherente y progresiva en el curso del tiempo, deben verse
como poseedoras de mayor valor que las conductas,
actitudes o aptitudes que tienen alcance limitado y estdn

expuestas a que se les extinga o revierta.!!

Por tltimo, coincido con Ortega ez @l en que:

Al hablar de los valores debemos puntualizar algunas
cuestiones. En primer lugar, debemos acentuar el cardcter
<<real>> del valor. Debe quedar claro que los valores no
son ficciones, objetos de la imaginacién, pertenecientes,
por tanto, al mundo de lo fantdstico. Pertenecen, por el
contrario, al mundo de lo real. Son realidades enraizadas

en nuestra cultura. Desde ellos pensamos y actuamos. Y

L1 Joseph Reimer. De la discusién moral al gobierno democritico, en Law-
rence Kolhberg, F. Clark Power y Ann Higgins (2002). La educacidn maoral seguin
Lawrence Kolhberg. Espana, p. 30.
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son los que deciden y dan explicacién y coherencia a nuestra
vida. Los valores no estdn fuera de nosotros; son como el

aire que respiramos; vivimos en ellos...

En segundo lugar, debemos resaltar el cardcter
<<inevitable>> del valor. Los valores inevitablemente se
dan en tanto que la persona es un ser de valores. Y no
puede dejar de serlo. Si no es ser biolégico desnudo de
representaciones, significados y simbolos, es decir de
cultura, tampoco lo es de valores. La cultura es el hdbitat
de la persona; por lo mismo lo son los valores. Queremos
decir que no se puede entender la persona sin la presencia
de los valores, ni la construccién de la persona sin la

apropiacién de los valores...

De aqui que el valor sea algo <<cotidiano>> que acontece en
la vida de toda persona. Los valores no estdn vinculados
necesariamente a grandes proyectos o realizaciones personales. Es
decir, no son exclusivos de los grandes modelos, ni exigen grandes
hazafias, ni tampoco constituyen objetivos de dificil cumplimiento.
Forman parte, por el contrario, de nuestra existencia diaria. La
pedagogia de los valores demanda con urgencia una
<<desmitificacién>> del valor."?

A manera de sintesis, en la recopilacién que hace Latapi de los
intentos por implantar la formacién de valores (FV) y la formacién
moral (FM) en nuestro pafs, destaca seis propuestas fundamentales
que los disefiadores de polfticas educativas y los tomadores de
decisiones deben tomar en cuenta para su implantacién en el corro,
mediano y largo plazos:

1) Valores y calidad de la educacién
Es indispensable ampliar la visién respecto a la FV: la tarea no
estd circunscrita a dos asignaturas del curriculo sino que afectan a
toda la educacién. ..

2) Prioridad al maestro: “él es el mensaje”
El elemento central de una politica tendiente a formar valores
es el maestro; cuanto se haga por mejorarlo como ser humano y
como profesional redundard en una mayor calidad de la educacién. ..

3) El “clima” del aula y de la escuela

En cuanto al curriculo, se recomienda promover la FV yla FM
en todas las asignaturas, con instrumentos adecuados (como el
“proyecto escolar” o trabajos de las academias de asignatura) con
objeto de que a mediano plazo se consolide una responsabilidad
colectiva por la FV en toda la escuela. Simultdneamente, impulsar
transformaciones de la organizacién escolar, la gestién y el ejercicio
de la autoridad que generen un ambiente propicio ala vivencia de
los valores deseables.

4) Hacia un pluralismo real

En el plazo inmediato serd conveniente mantener las actuales

12 Pedro Ortega, et al. Op. Cit., pp. 16-17.
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asignaturas de civismo en primaria y formacién civica y ética en
secundaria, adecuadamente reformadas, pero tendiendo hacia una
estrategia en la que disminuyan las prescripciones de la autoridad y
se amplien los mdrgenes de iniciativa de los docentes...

5) Los valores del hogar
En los préximos afios serd indispensable que las autoridades
educativas promuevan en serio la participacién de los padres de
familia, muy especialmente en los aspectos relacionados con la
formacién de valores humanos y morales, de modo que éstos
comprendan, apoyen y sigan de cerca el desarrollo afectivo y moral
de sus hijos,

6) La batalla grande: los valores televisivos

Las autoridades educativas deberdn también emprender un
conjunto de acciones a fin de hacer realidad una educacién para los
medios sobre todo la televisién , y definir explicitamente la ubicacién
de éstos en la cultura escolar...

Hoy mds que antes se necesita reformar la educacién (la
formacién de valores) 0, como lo propone Morin, repensar la reforma,
reformar el pensamiento, para enfrentar los tres grandes desaffos el
cultural, el sociolégico y el civico:

La reforma del pensamiento permitirfa el pleno empleo la
inteligencia para responder a estos desaffos y permitirfa el
vinculo de dos culturas disociadas. Se trata de una reforma
no programdtica sino paradigmadtica, que concierne a nuestra

aptitud para organizar el conocimiento.

Todas las reformas concebidas hasta ahora dieron vueltas
alrededor de este agujero negro en el que se encuentra la
necesidad profunda de nuestras mentes, de nuestra
sociedad, de nuestro tiempo y, por consiguiente, de nuestra
ensefianza. No percibieron la existencia de este agujero
negro porque proceden del tipo de inteligencia que hay que
reformar,

La reforma de la ensefianza debe conducir a la reforma del
pensamiento y la reforma del pensamiento debe conducir

a la reforma de la ensefianza.!

El debate expuesto no es sélo de cardcter pedagégico, pues
significa asumir una posicién filoséfica respecto de la educacién.
La ensefianza es la cualidad que mds nos distingue de los animales,
hagamos uso de ella.

_'__I|
- —
|

- |

13 Pablo Latap. El debate sobre los valores. .., pp.221-224,
14 Edgar Morin (1999). La cabeza bien puesta. Repensar lareforma. Reformar el pensamiento.
Nueva Vision. Argentina, pp. 20-21.
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“EL APRENDIZAJE DE VALORES
Y LAS:PENURIAS:DE.-1A VIRTUD”

JosE HUERTA IBARRA’

Docroranno N PsicoLocia EvoLuTiva ¥ DE LA EDUCACION.
Proresor DE Tiemro CompLETO TTTuLAR B DEFINITIVO DE 1A UNAM
jhuerta@servidor.unam.mx

De acuerdo con Alfonso Reyes en ese precioso libro intitulado
“La aficién de Grecia” “...los poemas homéricos son el primer
repertorio de las virtudes occidentales o caracterfsticas de nuestra
civilizacién.” En tales poemas hay suficientes elementos como para
distinguir enre la moral y la érica, siendo la primera dependiente de
las costumbres, las condiciones y las convenciones del lugar y la
época, y la segunda lo que se plantea en principio como absoluto.

En la Iliada se califica a Ulises, u Odiseo, como hombre de
muiltiples recursos, astuto y mafioso, aunque poco hay en el poema
que fundamente tales calificativos. Los actos de Odiseo, en la Iliada,
suelen ser lo de un hombre reservado, cauro, prudente; como si
desease negar la fama de astuto y mafioso. Cuando hace algo audaz,
como internarse en ¢l campo enemigo y persuadir a un contrario a
revelar las posiciones y fuerzas del adversario, atribuye a los dioses
su éxito. No compite con el arco, en el que no tiene rival y compite
con Ayax en la lucha y con otro Ayax en las carreras, En el primer
caso, para enfurecer al rival, deja que Aquiles declare el empate. En
el segundo, acepta que el contrario pretexte haberse resbalado por
artes de la diosa Atenea, que protege a Odiseo, con lo que se desluce
el mériro del triunfo. En todos estos actos Odiseo es
extremadamente modesto, a diferencia del dnimo vanaglorioso de
los héroes homéricos.

En cambio en el poema “La Odisea” Odiseo engafa y hace
travesuras doquiera que se presenta. ;Qué puede explicar la
diferencia de comportamiento? Es mds, ;como es posible que
Homero describa a Odiseo como trapacero y perito en malas artes,
en tanto que su comportamiento es leal y modesto? La explicacién
radica en el entorno en el que vive Odiseo en la Iliada y en la Odisea.
En la Iliada, Odiseo vive entre camaradas, entre guerreros sujetos a
un cédigo de honor entre los que cuenta mucho la valentfa y la
lealtad a una palabra empefiada. En ese medio la conducta maliciosa
y traicionera son mal vistas y calificadas. Todos sus colegas ven
con malos ojos el que alguien recurra al engafio y en cambio en “La
Odisea” nuestro héroe tiene que vérselas con ciclopes, sirenas,
monstruos, dioses y hechiceras, con los que no comparte intereses
y que ademds suelen disponer de armas muy adelantadas en

* Autor de 10 libros téenicos ¥ mds de 40 artfculos publicados en revistas Nacionales.
Ha imparrido cursos en casi todas las Universidades Piblicas e Institutos
Tecnoldgicos Regionales del Pais,
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comparacién con las que tiene Odiseo, por lo que todo se vale con
tal de lograr el éxito. Hay un constante sélvese el que pueda y Odiseo
tiene que luchar a brazo partido para lograr sobrevivir y salvar a sus
compatfieros. Ahf el fraude, el subterfugio, el hurto, el engafio
adquieren su legitimidad en la asimetria de las fuerzas.

Podemos decir que en el caso de Odiseo en ambas obras poéticas
responde a la siguiente pardfrasis de una de las frases de la filosoffa
de Ortega y Gasser: “Odiseo es Odiseo y sus circunstancias.”

El aprendizaje de valores depende jistamente de eso. De la
coherencia que el comportamiento de la persona tenga con sus
circunstancias y con su integridad. ;Cémo se ensefia un valor?
;Cémo logramos que una persona tienda a la virtud? Para que
nuestro discurso sea claro empecemos por esclarecer el significado
de ambos términos: valor y virtud.

La acepcién mds general del término valor es “cualquier objeto
de preferencia o seleccién”. A este respecto, por ejemplo, es mejor
estar vivo que muerto, es mejor estar sano que enfermo, es mejor
ser feliz que desdichado. El hombre no es indiferente al mundo.
No le basta una experiencia fictica del mundo, sino que lo carga de
valor. La mayor parte de las acciones del hombre estdn dirigidas
por la consecucién de algtin valor.

Virtud es la conducta de una persona que tiende al cumplimiento
escrupuloso de un valor.

Puede apreciarse que los valores son objeto de estudio de la
filosofia, de la antropologia, de la sociologfa, de la politologia y
hasta de la psicologfa. Es decir, disciplinas sociales e incluso de
alguna natural, como la biologia, en tanto que la virtud es un abjeto
de estudio de la psicologia y de la pedagogia sobre todo. Lo que
nos importa aqui es reconocer que lo que intentamos en la ensenanza
escolarizada o en la hogarena es que la persona interiorice un valor
para que la virtud de lograrlo se convierta en una caracteristica de
la personalidad del sujero.

Ahora estudiemos la eventual ensefianza de un valor y su
conversién en una virtud. ;Qué hay que hacer para ensefar un
valor como la puntualidad?, y ;cudles son las consecuencias, en
nuestro pafs, de lograr una virtud semejante en nuestros estudiantes?

Claro, en primer lugar tenemos que estar de acuerdo en que la
puntualidad es un valor. ;Es mejor ser puntual que impuntual? El



diccionario de la Real Academia indica que puntualidad es “cl
cuidado y diligencia en hacer las cosas a su debido tiempo.” De
hecho, se suele citar a la puntualidad como una caracterfstica de la
vida cotidiana que permite diferenciar entre paises avanzados y
rezagados. La puntualidad en las personas y en los eventos otorga
confianza, seguridad en la seriedad con que se hacen las cosas. Es
una caracteristica de la responsabilidad y una manifestacién del
respeto que se tiene por el tiempo de los demds. En principio abre
la esperanza de la posibilidad de la justicia. El comportamiento de
una persona puntual, es decir, de alguien que ha convertido el valor
dela plmtualidad en un principio que rcgula su comportamiento,
en una virtud personal, no tiene que ser siempre de una estricta
puntualidad al grado de que cuando incurre, por causas ajenas a ¢l
mismo, en una impuntualidad tenga que suicidarse por no haberse
mantenido “puro” en el valor, basta con una tendencia a cumplir
escrupulosamente con ese valor. Cuando nos tropezamos con un
profesional que es puntual, solemos tener una buena impresién de
él. Es un rasgo que nos indica que la persona es formal, seria,
responsable, diligente, precisa, cabal e incluso integra. Tal vez nos
equivoquemos, pero en principio esa apariencia nos presenta.

;Qué proponen ustedes como experiencia de aprendizaje para
ensefiar puntualidad? No es muy dificil imagindrsela. En el
transcutrir de la vida existen innumerables ocasiones en las que
una persona ha de ser puntual.

Los griegos tenfan seres divinos que personificaban conceptos
abstractos relacionados con las normas. Tenfan a Ate, que era la
“personificacion de la petulancia y de la imprudencia moral en que
ya no se hace distincién entre lo justo y lo injusto. Hija de la Lucha
y de la Rebeldfa a las normas™ Y en el otro extremo contaban con
las Furias, que “Son la personificacién de la idea de reposicién del
orden destruido por el crimen.” (Garibay, 1983, pp. 57 y 99
respectivamente). Pero hay que tomar en cuenta que consideran
crimen, por ejemplo, el comportamiento del huesped que no observa
las leyes de la hospitalidad' Ate y las Furias son pues, los extremos
de un contfnuo. En un extremo estd la imprudencia moral y en el
otro la reposicién de un orden fijo. ;Cudles son las Ate y Furias del
mundo moderno? ;Cémo son las circunstancias del moderno
Odiseo que pretende ser puntual en México?

Es un hecho conocido por todos que las invitaciones a la
ceremonia de las bodas suelen registrar una hora que no es aquella
en la que efectivamente va a tener lugar. Se cita a las siete porque
serd a las siete treinta, o a las ocho porque serd a las ocho treinta o
a las ocho treinta porque serd a las nueve. ;Por qué? Porque se
conoce la impuntualidad de la gente y se desea contar con ella en la
ceremonia. Después de todo se ve muy desangelada una boda en la
que sélo estdn los contrayentes, los padres, los padrinos y las damas.
Y aqui es donde empiezan las penurias de la virtud. ;Qué ocurre
con una persona profesional, responsable, puntual que llega a la
hora precisada? Como dicen nuestros paisanos “llega a barrer” y a
esperar que vayan llegando todos y se de inicio a la ceremonia treinta
o sesenta minutos después. Cuando se atreve a reclamar o siquiera
a hacer una leve observacién es castigado con risas, asombros de
que no esté consciente de los hdbitos locales y desprecio de los que

1 S6lo por interés cultural cito que las furias son tres: Tisffone, “destruccion
vengadora”, Alecto, “repugnante, hostil” y Megera “refunfufiona”. Se las representa
como viejas horripilantes.
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llegaron impuntualmente. Lo interesante de este fenémeno es que
Ate y las Furias se encuentran. Es decir, la imprudencia moral, que
estd contra las normas y olvida lo que es justo y lo injusto, da pié
para que las Furias de las costumbres, de la moral del lugar,
descalifiquen, desaprueben, censuren y castiguen el comportamiento
del antipdtico que pretende que exista la puntualidad.

Escogi la puntualidad porque es un valor ficil de operacionalizar.
Es mucho mds dificil operacionalizar valores como la autonomfa,
la libertad, la justicia, la honestidad. Pero las penurias de la virtud
también se aplica a los demds valores. ;Qué se suele pensar de un
politico honesto? En los comentarios que se hacen ante rtales
personas se da uno cuenta de que se suele identificar a una persona
buena con una persona tonta. ;Acaso no es verdad que una de
nuestras eminentes figuras politicas dijo: “Un politico pobre es un
pobre politico”? Y en el terreno de la ensefianza, ;cudntas
mistificaciones se ensefian en Historia de México? La imagen de la
Corregidora, que figuraba en las monedas de cinco centavos y en
los libros de historia de mi época, no era la verdadera, sino la de
una de sus tias que tenfa un aspecto mds solemne, mds propio de
una herofna de la independencia. No se empleaba la de la auténtica
Corregidora porque era la de una mujer joven, guapa, con un
desplante de coqueteria inadmisible en una procer del pafs.

Este panorama es un tanto desesperanzador. Entonces, ;no se
pueden ensefar los valores? En nuestro pais Ate propicia el
desorden y las Furias protegen tal desorden.

No desesperemos. Para estudiar su posibilidad empecemos por
reconocer lo que deseamos como derrotero. Recordemos, en primer
lugar, el desarrollo moral de cada persona. De acuerdo con la
corriente constructivista toda persona puede tener un desarrollo
moral que sigue la siguiente secuencia:

ANOMIA — HETERONOMIA - AUTONOMIA -PANTONOMIA

No voy a hacer una exposicién detallada de tal taxonomia. Para
eso los refiero a la bibliografia pertinente. Aqui sélo voy a destacar
lo pertinente a nuestra ponencia.

En el siguiente cuadro presento una sintesis del comportamiento

de la persona en los diferentes niveles y estadios de desarrollo
(Huertay Ezcurra, 1997, pp 41-42).

Respeto Indignacién Prudencia | Vergiienza
0. Anomia Al bienestar Ante lo que  |Para preservar Ante la
egocéntrica. personal. perjudica mi | los beneficios | conducta que
bienestar me perjudica
I. Heteronomia A la autoridad. |Lo que se opone [Para mantener | En desdoro de
egocéntrica, alaaworidad, | elrespetoa | laautoridad.
la autoridad.
IL Heteronomia | Al acuerdo Violacién Para convivir porprendido en
instrumental. |entre pares, de acuerdos.  con misiguales la violacion

de acuerdos.

11 Heteronomia p\l grupo social.|  Contra las Para el bien |Desdoro de

interpersonal. normas sociales|  del grupo. | imagen ante
el grupo.

IV. Autonomia. [A la dignidad |Contra la dignidad | Para preservar | Ante los ataques

dle la persona,

de la persona.

la dignickac.

a la dignidad

e la persona.

V. Pantonomia | Alaley. Contra la ley. | Tgualdady  [ncumplimiento
social. justicia, de la ley.
V1. Pantonomfa A los principios Contra los Valores ¢ticos|  Vielacion
érica. cticos. principios €ticos.| universales. | de principios.
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Se puede disenar un conjunto de experiencias de aprendizaje
que incluyan las siguientes bases:

1. Identificacién del estadio de desarrollo de la persona.
Mediante una evaluacién de sus respuestas a un conjunto de
preguntas. Se pueden emplear los dilemas de Kohlberg o las
situaciones de Huerta-Ezcurra,

2. Identificacién de los valores en los que se va a formar la
virtud de la persona.

3. Dirigir y orientar las discusiones, al modo socritico, sobre
cualquier tema real que ocurra en la escuela para destacar:

A) A qué se tiene respeto.

B) Cémo se es prudente.

C)  Ante qué se siente indignacion.

D) Cémo se vive la vergiienza.

4. Orientar las conclusiones de manera que se haga
consciente al estudiante del nivel mds alto de desarrollo moral
alcanzado en rales sesiones.

5. Registrar la participacién de cada estudiante en cada fase
de la sesion.

6. Ulteriormente, evaluar el estadio de desarrollo alcanzado
por cada estudiante en situaciones de prueba.

Para que esto sea m4s claro veamos los extremos del continuo
del desarrollo moral con los estudiantes que formamos. Por el
momento haremos de lado la Anomia, que es un estadio propio de
bebés y sociépatas, y tomaremos como extremo la Heteronomia
egocéntrica. En este estadio es vigente la tendencia a la satisfaccién
de las necesidades personales orientadas al placer y el gusto
individual, sin consideracién por las consecuencias sociales.

Ahora regresemos a los griegos y veamos un caso en extremo
interesante para el estadio de heteronomfa egocéntrica: el de
Agamenén® En “La aficién de Grecia” Reyes nos dice que
“...algunos de los nombres griegos traen sentido oculto” (Op. Cit.
P.392), y que el de Agamendn es “el que manda a distancia, el que
se extiende e invade.” Esto nos sefiala con mucha claridad que
Agamendn es el que posee el poder, y como todos sabemos era el
Rey de reyes, el Rey entre los reyes. ;Cémo se comporta Agamendn?
Mata al esposo de Clitemnestra y la obliga a casarse con él. Tienen
varios hijos entre los cuales estd Orestes, Electra e Ifigenia. Sacrifica
a su hija Ifigenia a la diosa Artemisa para que libere los vientos que
habrian de llevar las naves griegas a Ilién. En las correrfas que tenfan
que hacer lo griegos para proveerse de viveres, para todo el trayecto
de Grecia a Troya, Agamenén y todos los jefes griegos se proveen
también de concubinas. Por ello rapta a Criseida, hija de Crises que
era un sacerdote de Apolo. Declara que prefiere a Criseida mds que
a su legitima esposa. Cuando es obligado a devolverla, por haber
ofendido al dios Apolo, arrebata a Briseida, la esclava de guerra de
Aquiles, lo que ocasiona el conflicto entre los jefes.

En la rapsodia IV encomia y reprende el comportamiento de
sus subalternos, cometiendo injusticias que en dos casos son
rechazadas y en otros aceptadas por disciplina. Es decir, califica y
descalifica. En varias oportunidades Agamenén da pruebas de un

2 Nuestros helenistas, Angel Marfa Garibay y Alfonso Reyes, traducen del griego

el nombre de Agamemnén. En diversas traducciones de la Iliada y en las ragedias
de Esquilo, Séfocles y Euripides ¢l nombre aparece como Agamenén. Por tender
nuestra lengua a lo mds sencillo, escojo Agamendn.
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comportamiento que los poctas no se atreven a calificar de cobarde,
pero que bien lo parece. Propone tres veces abandonar la lucha por
la posesion de Troya y regresar a sus hogares. En una de ellas Ulises
y Diémedes le proponen que los jefes encabecen el ataqaue y se
coloquen en lugar visible para infundir 4nimo a los soldados. En
todo vemos el comportamiento prepotente, abusivo y cobarde del
hombre autoritario. No es, definitivamente, un estadio de realizacién
de valores que descarfamos formar en nuestros estudiantes. Lo que
sigue indicard muy claramente por qué.

Imitando al perverso polimorfo de Sigmund Freud nos
animamos a crear “el complejo de Agamenén” o la tentacién del
autoritarismo. Este complejo aparece en la persona que llega a edades
adultas y atin muestra comportamiento caracteristico de un estadio
de desarrollo moral que corresponde a edades de adolescencia
temprana y media.

Robert Altemeyer, psicélogo canadiense, ha precisado una
definicién del autoritarismo radical:

Entiende que el autoritarismo radical consiste en la presencia
de tres agrupamientos actitudinales de una persona:

1. Sumisién a la autoridad —un alto grado de sumisién a las
autoritades percibidas como establecidas y legitimas en la sociedad
en la que uno vive.

2. Agresién autoritaria —agresividad generalizada dirigida
hacia varias personas, que son percibidas como sancionables por
las autoridades establecidas.

3. Convencionalismo —alto grado de adherencia a las
convenciones sociales que son percibidas como avaladas por la
sociedad y las autoridades establecidas.” (Altemeyer, 1996, p. 6).

Muchas son las caracteristicas que tiene una persona a la que se
puede identificar como de autoritarismo radical. Lo que voy a
subrayar es que, de acuerdo con las teorfas del desarrollo moral, sea
la de Jean Piaget, la de Kohlberg, Turiel o Huerta-Ezcurra, la
heteronomia egocéntrica se caracteriza por el apego a la auroridad
y en buena medida corresponde a la definicién dada por Altemeyer.
Esto implica que tales personas viven y prosperan en una cultura
autoritaria 0 que favorece el autoritarismo. Pueden incluso ser
agresivos pues suclen creer que determinadas agresiones son
aprobadas por la autoridad ya que la preserva. Son personas que
estdn predispuestas a controlar la conducta de los demds mediante
el castigo y todos pueden ser el blanco de la agresién autoritaria
pues los llamados “desviados sociales”, para ellos, amenazan el orden
social. La persona autoritaria se opone al cambio y tienen muy poco
interés en preservar los derechos humanos. Les disgusta cualquier
grupo que sea diferente. En tiltima instancia les disgusta cualquier
diferencia. En el terreno educativo el autoritario ensefia que la verdad
ya se conoce, por lo que no es necesario investigarla sino que basta
con memorizarla. Esto indica a las claras que las personas autorirarias
suelen estar a favor de una ensefanza tradicional de transmisién
verbal y repeticién precisa de la informacién.
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La conducta cognoscitiva de las personas aurtoritarias se
caracteriza por:

Lo que no hacen Lo que hacen

© No examinan evidencias. e Aceptan lo que les dicen las

No piensan criticamente. autoridades.
No alcanzan conclusiones o Tal aceptacién reduce su necesidad
independientes. de pensar.

o Aprenden a decir “si” y a estar

T

de acuerdo.

Colocan la fe sobre la razén. Consecuencia natural de la sumisién
a la autoridad. La persona que estd en este estadio de desarrollo
tiene problemas para confrontar la vida social. Son particularmente
vulnerables a caer en la Atribucién Errénea Fundamental (AEF)
consistente en:

1. Cuando se juzga la conducta de los demds se hace hincapié
en términos de su personalidad, en tanto que...

2. cuando se juzga la conducta propia se hace hincapié en
las circunstancias.

3. Cuando se analizan nuestros méritos se hace hincapié¢ en
los rasgos de personalidad, en tanto que...

4. Cuando se analizan los méritos de los demds, se habla de
las facilidades que han tenido para lograr su posicién.

Por otra parte, son personas que incurren en el discurso
arrogante, consistente en el autoelogio y el desprecio de los demds
del que la AEF es una manifestacién (Pereda, 1999).

Como ven, es un estadio de desarrollo moral en el que no
conviene que se queden los estudiantes, Por eso me he animado a
considerarlo pricticamente una enfermedad, cuando una persona
adulta atin se encuentra en el estadio de la heteronomia egocéntrica:
“El complejo de Agamenén” consistirfa en un rezago en su
desarrollo moral, andlogo al rezago fisico de las personas que
conservan la estructura y proporciones de un cuerpo infantl aunque
lleguen a edades adultas. Es obvio que algunas sociedades estimulan
que el sujeto detenga su desarrollo moral en un estadio determinado.
Las sociedades dictatoriales como la Alemania de Hitler, la Unién
Soviérica de Stalin, la Espana de Franco, el Chile de Pinochet son
cjemplos de esta clase de sociedades. Pero no cantemos victoria
para nosotros tan facilmente. ;En México es importante tener el
apoyo presidencial para hacer negocios? ;Los funcionarios requicren
de “palancas” para conseguir empleo o ascender en la posicion
jerdrquica? ;En politica, tenemos o no el Sistema Métrico Sexenal?
;Prospera ¢l que trata de congraciarse con sus superiores? De
acuerdo con los estudios de economistas norteamericanos México
es una sociedad bloqueada porque estd organizada de manera
jerdrquicamente piramidal (Craig y LaFollete, 1999).

La formacién del estudiante demanda que se le facilite o fomente
el avance a estadios de desarrollo moral cuyos comportamientos
presuponen la interiorizacién de valores sociales mds importantes
que aquellos que se derivan de las imposiciones autoritarias. Estos
son, en el extremo de la Pantonomia ética, los Derechos Humanos.
En los primeros considerandos de la Declaracién de los Derechos
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Humanos estdn los siguientes que conviene analizar:

“Considerando que la libertad, la justicia y la paz en el mundo
tienen por base el reconocimiento de la dignidad intrinseca y de los
derechos iguales e inalienables de todos los miembros de la familia
humana.

Considerando que el desconocimiento y el menosprecio de los
derechos humanos han originado actos de barbarie ultrajantes para
la conciencia de la humanidad, y que se ha proclamado, como la
aspiracién mds elevada del hombre, el advenimiento de un mundo
en que los seres humanos, liberados del temor y de la miseria,
disfruten de la libertad de palabra y de la libertad de creencias.”

En estos dos pdrrafos se llama la atencién sobre el valor que
fundamenta y da razén de todos los demds valores. La dignidad del
ser humano. ;Y qué es el dignidad del ser humano? ;En qué consiste?

La dignidad de la persona consiste en su derecho de ejercer la
libertad de ser como desea ser, sin afectar los derechos de los demds.
En esto somos igual a cualquier otra persona. La felicidad individual
que se deriva de esto demanda que simultdneamente reconozcamos
la dignidad de los otros. Con esto se generalizan los efectos de la
dignidad de la persona, lo que nos llevard a la justicia, que no es
otra cosa que la felicidad social. (Rawls, 1997, p. 178). ;Por qué se
representa a la justicia como una mujer hermosa con los ojos
vendados que sostiene una balanza? Porque estd ciega a la
percepcién de las diferencias. Para ella, todos hemos de ser iguales.
De acuerdo con Rawls, “La justicia es la primera virtud de las
instituciones sociales, como la verdad lo es de los sistemas de
pensamiento. Una teorfa por muy atractiva, elocuente y concisa
que sea, tiene que ser rechazada o revisada si no es verdadera, de
igual modo, no importa que las leyes e instituciones estén ordenadas
y sean eficientes, si son injustas han de ser reformadas o abolidas.
Cada persona posee una inviolabilidad fundada en la justicia que ni
siquiera el bienestar de la sociedad en conjunto puede atropellar.”
(Rawls, 1997, p. 17).

Para ensefiar valores es importante que conozcamos el desarrollo
moral individual, ¢l fundamento de los Derechos Humanos, los
Derechos Humanos y la etiologia y funcién de los valores. Hablemos
un poco de esto tltimo.

Empecemos por rescatar el significado biolégico del concepto
“Funcién”. “La funcién de una caracteristica cualquiera, como por
ejemplo una pauta de comportamiento, constituye una ventaja
selectiva o un valor de supervivencia ya que se supone que los
individuos que la poseen son mds apros.” (Macfarlane Burnet, 1973,
p. 147). Y dado que “1. El primer imperativo de la vida es sobrevivir.
Todo animal debe tener acceso al aire, el agua y a la comida apropiada
para su especie.” (Burnet, op. Cic. P. 161).

Es evidente que el comportamiento cumple una funcién de
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supervivencia. John Bowlby, psiquiatra inglés auror de la Teorfa
del Apego, al explicar la fudamentacién etoldgica de su teorfa, ilustra
el papel del comportamiento y su relacién con las causas y fines de
éste en el siguiente cuadro:

Sexo —— Reproduccién

Exploracién — & Conocimiento del
entorno

Conducta
Alimentacién ——= Nutricién
Apego — > Proteccién

PAUTA DE COMPORTAMIENTO Funcion

;Qué funcién cumple el comportamiento correspondiente al
autoritarismo? A mi ver y entender se los puede representar como
sigue:

Defensa de

Territorialidad e
&= Ritualismo ——— = Poder
\D Jerarqufas ———— ¥

Agresion

PAUTA DE COMPORTAMIENTO  FUNCION INMEDIATA Funcion Urtiva

;Y cudl es la funcion del comportamiento en el estadio de
Pantonomia ética?

Ayuda murua
Defensa mutua———= Derechos Humanos

Apoyo muttio g

crritorialidad\m
Cooperacién&>Ritualismo—— Poder Vida con dignidad
Jerarquias—~
Pauta DE Funcion Funcion Funcion Urtiva
COMPORTAMIENTO INMEDIATA MEDIA

Otra forma de expresar lo mismo, pero en diagrama de
implicacién de clases es:

Organismo vs ambiente —=Colaboracién Ayuda mutua

Defensa mutua
Apoyo mutuo

Organismo vs organismo
De la misma especie —# Competencia

Derechos Humano
Poder \f

IPara recursos limitados

Vida con dignidad
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Esquema en el que se asienta que no desaparece la competencia
entre organismos, al igual que no desaparece el complejo R, sino
que es subsumido por los nuevos sistemas ocurriendo lo que postula
Piager respecto de las estructuras correspondientes a los estadios
mds avanzados, esto es: que no se conservan tal cual, sino que se
articulan con los nuevos elementos conformando una estructura
totalmente nueva.

Como podemos apreciar la ensefianza de valores demanda una
preparacién compleja de experiencias de aprendizaje que consideren:

1. Los propésitos de la formacién del estudiante. Es decir,
los valores que importa formar en cada uno de ellos.

2. El andlsis de cada valor, Esto implica:

A)  Conocer cémo se expresa cada valor en los diferentes
estadios de desarrollo moral.

B)  Conocer la etiologfa y funcién de cada valor.

C)  Conocer el estadio de desarrollo en que se encuentra la
poblacidn objeto.

3.  Disenar las experiencias de aprendizaje ad-hoc para el
logro de la formacién del estudiante.

4. Disenar los instrumentos de evaluacién que nos permitan
confirmar el aprendizaje logrado.

No es una tarea ficil. Nadie pretende esto. Pero habida cuenta
de los beneficios de tan ardua tarea, mds vale que nos pongamos
manos a la obra.
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Hablar de leyes, normas jurfdicas, legislacién ha sido reservado,
tradicionalmente, a los abogados, a los juristas, a los jueces,
magistrados, etc., ya que el lenguaje utilizado en este dmbito es
muy particular y poco accesible para la mayorfa. Aunado a esto, el
cardcter heterénomo y coercible de las normas juridicas provoca
un rechazo hacia su conocimiento y aceptacion, ya que se toman
como un listado de lo que “debo y no debo hacer”, lista en cuya
elaboracién no intervenimos ni participamos, por lo menos de
manera directa.

Muy pocas veces, por no decir nunca, se nos ha ensefiado que
la legislacién en todos sus dmbitos, encierra un cardcter axiolégico
de vital importancia para toda sociedad, ya que en ella se plasma el
ideal de hombre que se quiere formar, los valores que se quieren
inculcar, la moral que se quiere transmitir y el proyecto de nacién
que una sociedad pretende alcanzar. El conocimiento de la
legislacién se reduce en el 4mbito priblico y privado de ensefianza
bdsica a que los nifios aprendan —cuando mucho- que el Art. 3°.
Constitucional otorga el derecho a la educacién a todos los
individuos, el Art. 27 regula la propiedad de la tierra y el 123 se
relaciona con el trabajo.

Debido a lo planteado antes, en este trabajo pretendo rescatar
la importancia de la ensefianza de la legislacién -especialmente la
educativa-, como una herramienta para lo que hoy se conoce como
educacién en valores. Para ello haré la vinculacién del dmbito
legislativo con dos dreas que resulta imprescindible relacionar: la

* Ponencia presentada en el IX Congreso Nacional de Pedagogia, realizado del 21
al 23 de noviembre de 2002 en la ciudad de Toluca, Edo. de México.
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historia y la ética.

Comenzaré diciendo que esta vinculacién se da porque tanto la
legislacién como la historia y la ética se relacionan con procesos
sociales cuyo objetivo fundamental es lograr la convivencia arménica
entre los miembros de una sociedad., lo cual constituye un punto
de convergencia entre ellas.

Hablar de sociedades, hoy en dia, es hablar de paises y naciones,
términos que implican una organizacién y un estado- gobierno
determinados.

Empezaré por definir lo que se entiende por Estado “la
organizacion juridica de una sociedad bajo un poder de dominacién
que se ejerce en determinado territorio™. Dicha definicién implica
tres elementos de la organizacién estatal:

- el territorio, que es el espacio fisico en el cual el Estado-
gobierno ejerce el poder.

- La poblacién, el grupo de personas que vive en un
territorio determinado y sobre el cual se ejerce el poder. Este grupo
de personas comparte un pasado comtn, un mismo lenguaje,
mismas costumbres, mismas tradiciones y sobre todo deberfan
compartir un proyecto comun de nacién.

- El poder, que es la voluntad que dirige el destino de la
poblacién

Por lo tanto el Estado constituye el érgano rector de una
sociedad, el cual tiene como misién organizar, estructurar, regular
el funcionamiento de la misma, buscando el beneficio de la mayoria

' HERMOSO NAJERA, SALVADOR. Legislacién educativa. p.57



(esto en regimenes democriticos), para lo cual cuenta con una
herramienta de vital importancia: LA LEGISLACION.

Segiun Hermoso Ndjera, la legislacién es “el conjunto de leyes
de un Estado”, lo cual nos remite, en paises como el nuestro, a un
drgano legislativo que en México se denomina Congreso de la
Unién, constituyendo éste la fuente formal mds importante de las
normas juridicas, esto significa que la mayorfa de dichas normas
que tienen vigencia en nuestro pais, surgen de la aprobacién de
las cdmaras de diputados y senadores. Por lo tanto, una ley o
norma juridica puede entenderse como una regla de conducta que
tiende a regular la convivencia adecuada entre las personas.

Y es precisamente, a través de estas reglas de conducta, en las
que el Estado plasma los valores, principios, ideal de hombre, etc
que la poblacién manejard, y es en estos érganos legislativos que
cada uno de nosotros podemos participar. Para ello es necesario
que s¢ nos inculque desde pequenos una formacién en este dmbito,
estrechamente relacionada con la historia y la ética.

Habia mencionado que la poblacién de cualquier nacién
comparte un pasado comun. Es aquf donde la vinculacién con la
historia resulta importante.

La historia nos proporciona un conocimiento de nosotros
mismos y de la sociedad en la que vivimos, lo cual nos permire ir
construyendo nuestra propia existencia y dindole a ésta un porqué
y un para qué. En esta construccion de nuestra propia existencia
debemos enfocarnos a la comprension del sentido de la “otredad”
que, como nos menciona Andrea Sdnchez Quintanar:

“Quien no se reconoce en otros y se diferencia de ellos de esta
manera, no vive una existencia plenamente humana... Es decir, el
sentido verdaderamente humano de la vida reside en la pre-
ocupacién por si mismo, pero a través de la pre-ocupacién de los
otros. Es el sentido de la “otredad”, es el discernir y trascender, es
la sublimacién de lo humano en el paso del “yo” al “nosotros”, en
el que somos “nos” y somos “otros”. En este sentido, la conciencia
y asuncion de la otredad “me completa”. Porque el hombre no es,
s0lo por si mismo, ni es completo por si mismo.”?

Este sentido de la “otredad” debe tomarse muy en cuenta en el
dmbito legislativo. En primer lugar, por los legisladores al aprobar
las normas juridicas y en segundo lugar en la ensefianza de la
legislacion, para que desde muy temprana edad podamos entender
el verdadero sentido de las normas y sobre todo las ventajas que de
¢llas podemos obtener: entender nuestra individualidad en estrecha
relacién con la otredad, que somos tinicos ¢ irrepetibles pero que
sin los otros no podriamos ser.

Estos concepros inculcados y aceptados desde pequefios nos
permitirfan trabajar valores tan importantes hoy en dfa como el
respeto, la tolerancia, la dignidad, la identidad, etc.

Todo esto nos lleva a entender la necesidad de establecer reglas
de conducta que nos permitan fomentar los conceptos anteriores,
y la legislacion es una parte importante para lograrlo.

“El conocimiento histérico posibilita al ser humano desarrollar
la conciencia de la posicién personal dentro de su sociedad y la
identificacion necesaria para fundamentar su acruacién solidaria

en su devenir...el conocimiento de la historia tendrfa que ser comiin
a todos los hombres y mujeres, independientemente de los oficios
que ejerzan, el grado escolar que alcancen, la edad que tengan y la
clase social en que se ubiquen.™

Por lo tanto la ensenanza de la historia deberia vincularse con
el estudio de la legislacién. Cabe aclarar que desgraciadamente en
la mayorfa de los casos y en especial en educacién bésica esta
ensefianza de la historia es plana y se reduce al aprendizaje de
nombres y fechas aisladas, lo cual no es significativo para los
individuos. La vinculacién historia-legislacién debe tomar en cuenta
esa significacién que debe representar para cada uno de nosotros y
fomentar, de esta manera en cada individuo, la memoria histérica
que es fundamental en la comprensién de nuestro presente.

Por lo general se define a la historia como el conocimiento del
pasado, y aunque obviamente estd implicito, su importancia no
radica solamente en ese pasado, sino que el entender nuestro pasado,
nuestra historia ( individual, familiar, social) nos dard oportunidad
de entender nuestro presente de una manera légica y fundamentada
y no como producto de la casualidad o azar.

Por ello es necesario “reivindicar para la historia su cardcter de
relacién fundante del presente. Es decir, reconocer y proclamar
en todos los d4mbitos posibles que los procesos histéricos
constituyen la base, el fundamento, el origen, de los acontecimientos
actuales: ensefiar a entenderlo asf, para lograr una mis adecuada
comprensién del mundo en que vivimos y del que somos
responsables.”™

Por lo tanto y dado el grado de importancia que tiene en
cualquier sociedad, la historia debe dejar de ser para los historiadores
y hacerla accesible para todos si queremos lograr los objetivos
fundamentales del Sistema Educativo Mexicano establecidos en el
Art. 3° Constitucional: “Desarrollar arménicamente todas las
facultades del individuo y fomentard en él, a la vez, el amor a la
Patria y la conciencia de solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia.™

El incorporar a nuestra vida cotidiana este sentido histérico
representarfa una herramienta importantisima para la formacién
de un individuo critico, analitico, reflexivo, comprometido y sobre
todo propositivo y participativo, conciente de su realidad y de la
realidad de los demis, un individuo auténomo, responsable de su
“yo” y del “nosotros”, lo cual permitird su intervencién en la
busqueda de las soluciones de los problemas actuales.

Una manera de participacién es precisamente en el dmbito
legislativo. Si tenemos esa concienciay memoria histérica habremos
comprendido que una sociedad debe construirse con la participacién
de todos y no tinicamente de unos cuantos. El entender nuestro
pasado significativamente nos hard sentirnos pertenecientes a
nuestra sociedad y sobre todo trabajar por ese proyecto comtin de
nacién que es, obligacién de todos, ir definiendo y construyendo,
logrdndose de esta forma, desarrollar en el individuo el amor a su
Patria.

Mucho se habla hoy en dfa de los valores, lo que son, lo que
significan, lo que representan para una sociedad, de la necesidad

2 SANCHEZ QUINTANAR, ANDREA. Hacia una teorfa de la ensefianza de la
historia. p.19
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de fomentarlos, que estin en “crisis” o se estdn resquebrajando.
Cotidianamente ofmos expresiones tales como: ya no hay valores,
cada quien hace lo que quiere, ya no hay respeto, ya no hay moral
etc. Pero, ;qué son los valores? La respuesta es sencilla: lo que
vale, para uno o muchos individuos.

Como dice Savater: “A lo que nos conviene solemos llamarlo
“bueno”, porque nos sienta bien...A lo que nos sienta muy mal lo
[lamamos malo...Saber lo que nos conviene, es decir: distinguir entre
lo bueno y lo malo, es un conocimiento que todos intentamos
adquirir —todos sin excepcién- por la cuenta que nos trac™.®. Por
lo tanto, lo valioso o bueno permitird, en su cumplimiento, fomentar
la convivencia adecuada entre los individuos.

Debido a esto, en una misma sociedad podemos observar que
dependiendo del momento histérico que se analice, encontraremos
un ideal de hombre, un conjunto de valores, una moral, distintas,
ya que atienden a necesidades especificas del momento.

El modelo actual de la sociedad occidental (neoliberalismo)
fomenta valores como €l egofsmo, utilitarismo, materialismo,
consumismo, etc, los cuales no estin contribuyendo a la convivencia
adecuada entre los individuos, porque como es bien sabido, lo tinico
que ha provocado es ahondar las diferencias, sobre todo
econ6micas, entre los sectores de la poblacién, por eso la legislacién
tiene rafces en el ética y moral y una relacién reciproca.

Retomando a Savater, ¢l define a la moral como el “conjunto
de comportamientos y normas que td, yo y algunos de quienes nos
rodean solemos aceptar como vdlido; érica es la reflexién sobre por
qué los consideramos vdlidos y la comparacién con otras morales
que tienen personas diferentes”, es decir, “la ética es el arte de
elegir lo que mds nos conviene y vivir lo mejor posible; y el objetivo
de la politica es el de organizar lo mejor posible la convivencia
social de modo que cada cual pueda elegir lo que le conviene”.”

Aqui podemos ver la estrecha relacién que guarda el dmbito
legislativo con el ético. Desde mi punto de vista la legislacién debe
tener sus rafces en la ética y moral y alimentarse de ellas.

En este momento cabria incluir el concepro de intencionalidad
manejado por Gutiérrez Sdenz “estar-tendido-hacia”, lo cual implica
darnos a los demds, tener conciencia del otro, para que nuestra
convivencia se torne cada vez mds adecuada.

Aungque la diferencia esencial entre legislacién y érica radica en
la heteronomia de la primera y la autonomfa de la segunda, ambas
comparten los dos términos: la legislacién es impuesta, pero debe
procurar fomentar la autonomia del individuo; y la ética aunque
tiene un cardcter auténomo, lo cierto es que, sobre todo en los
primeros afos de vida, la moral asume un papel heterénomo ya
que es “impuesta” por la familia, la escuela, la iglesia etc.

Los valores plasmados en la legislacién se definen a partir de su
concepcién érica. Tal es el caso de la tolerancia, a la que Graciela
Hierro define de la siguiente manera:

“La tolerancia consiste en superar el miedo a la diferencia, sea
ésta de sexo, raza, de clase, de etnia o de edad. Comprender que la
diferencia no legitima las jerarqufas en cuanto al valor, al trato
distinto, o a la calidad humana. Nada humano nos es ajeno, somos

6 SAVATER, Fernando. Etica para Amadoy. P.20-21
7 SAVATER, Fernando. Op. cit.. p.54-55, 154
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seres genéricos y lo que sucede a alguna(o) de nosotros afecta a la

totalidad” *

Esta autora presupone como ideal ético el que las personas
seamos seres auténomos y racionales, lo cual la lleva a cuestionarse
si los seres humanos podemos influir en nuestro destino y afade:
“Sélo cuando la pregunta se responde afirmativamente, el punto
de partida estd dado y el “yo” acepta la posibilidad de cambiar la
ruta de su experiencia, a partir de su decisién y esfuerzo personal®.’

Pero hay otro aspecto importante qué destacar, los seres
humanos' no vivimos aislados, sino con otras personas por lo que
es necesario tomar en cuenta la “otredad”.

“El negarme a las(os) otras(os) constituye la maldad” "lo malo,
entendido como: “aquello que sabemos ciertamente que nos impide
reproducir ese mismo modelo”, es decir, la figura ideal de persona
que queremos ser”."

De esta manera, temas como la inclusién de los grupos
desprotegidos, marginados, como serfan los indigenas, con
necesidades especiales, etc. O temas como la corrupcién, el respeto
a las leyes y normas, a las autoridades, educacion en la democracia,
podrfan fundamentarse de una manera mds adecuada vinculando
la ensefanza de la legislacién con la érica para alcanzar un
aprendizaje significativo.

Por ello la ensefianza de la legislacién deberfa incluirse desde
que ingresamos al sistema escolar ya que, de esta manera, no sélo
lograrfamos formar seres humanos, sino ciudadanos libres,
responsables, concientes de sf mismos y del otro, con una conciencia
clara de su responsabilidad frente a si mismo y a la sociedad a la que
pertenece, es decir, formar seres auténomos, que ejerzan su libertad
y no la conviertan en libertinaje. '

El brindarle herramientas al ser humano para entender el por
qué se le pide actuar de tal o cual forma permitirfa que las normas,
cualesquiera que fueran, no se vieran como una imposicién sino
como una necesidad, cuyo cumplimiento promoveria la convivencia
més adecuada entre las personas que conforman una sociedad y el
adecuado uso de nuestra libertad.

La escuela es la institucién principal, después de la familia, y en
ocasiones por encima de ella, que deberfa brindarnos estas
herramientas. Por ello desde pequefios los nifos deberfan ser
involucrados en el dmbito histérico, ético y legislativo y de esta
manera encontrar el motivo o razén de su actuar y el de los demds.
Como nos dice Savater, “Motivo: es la razén que tienes o al menos
crees tener para hacer algo, la explicacién mds aceptable de
conducta cuando reflexionas un poco sobre clla. En una palabra:
la mejor respuesta que se te ocurre a la pregunta “;por qué hago
esto?”... Motivo puede ser orden, costumbre, capricho...La libertad,
que es el asunto del que se ocupa la ética, es poder decir “si 0 no”,
lo hago o no lo hago. Libertad es decidir, pero también...darte cuenta
de que estds diciendo™."!

Por eso, quienes nos hallamos involucrados en el dmbito
educativo debemos procurar la formacién de la autonomia
individual para fortalecer la convivencia social, es decir, formar
éticamente.

8 HIERRO, Graciela. La ensefianza de la ética. p.13
9 Thidlem, p.9

10 lhidem, p.12-13

11 SAVATER, Fernando, Op.cit. p.40-51



“El hombre no nace ya hombre del todo ni nunca llega a serlo
si los demds no le ayudan. ;Por qué? Porque el hombre no es
solamente una realidad bioldgica, natural, sino también una realidad
cultural... la humanizacién (es decir, lo que nos convierte en
humanos, en lo que queremos ser) es un proceso reciproco... Para
que los demds puedan hacerme humano, tengo yo que hacerles
humanos a ellos“."

Por lo tanto la ensefianza de la legislacién implica conocimientos
amplios de historia y de ética, lo cual nos permiriria una visién mds
completa de este dmbito. Partiendo de esta vinculacién nos serfa
mds ficil entender, aceptar y concientizar que el cumplimiento de
las normas juridicas nos beneficia a todos, no por ser impuestas,
sino porque su cumplimiento implica libertad y responsabilidad.

Savater nos dice: “Ser responsable es saberse auténticamente
libre, para bien y para mal; apechugar con las consecuencias de lo
que hemos hecho, enmendar lo malo que pueda enmendarse y
aprovechar al méximo lo bueno... El responsable siempre estd
dispuesto a responder de sus actos™."

La legislacién tiene como objetivo formar seres responsables
que respondan por sus actos, lo cual se vincula perfectamente con
la ética ya que es conincidente con este objetivo. El formar el sentido
de la responsabilidad en el individuo, le permite a éste tener la
capacidad de elegir lo que le conviene individualmente, pero sin
perder ¢l sentido de la otredad. Tener la capacidad de ponernos en
el lugar del otro para poder entender su posicién, entender que
aunque somos distintos unos de otros hay algo que nos une y que
compartimos, que nos hace semejantes

“Se trata de aprender a considerar los intereses del otro como
si fuesen tuyos y los tuyos como si fuesen de otro. A esta virtud se
le llama justicia y no puede haber régimen politico decente que no
pretenda, por medio de leyes e instituciones, fomentar la justicia
entre los miembros de su sociedad“."

Al igual que la justicia, la legislacién pretende inculcar a través
de sus normas otros valores tales como la libertad y la dignidad,
por lo que los regimenes politicos (al menos los democréticos) deben
buscar su incorporacién y sobre todo su respeto en acciones publicas
tales como la libertad de reunirse, libertad de expresién, de elegir
una profesion, trabajo, etc. Nuestro mayor bien, particular o comin,
-nos dice Savater-es ser libres.

Aunado a esto, la dignidad se refiere a que cada uno de nosotros
debemos ser tratados como semejantes a los demds sin importar
sexo, raza, ideologfa, credo, etc.

“Una comunidad politica deseable tiene que garantizar dentro
de lo posible la asistencia comunitaria a los que sufren y la ayuda a
los que por cualquier razén menos puedan ayudarse a si mismo. Lo
dificil es lograr que esta asistencia no se haga a costa de la libertad
y la dignidad de la persona”."?

En este mundo tan tecnificado, tan utilitarista, tan consumista,
hay que centrarse en que cada uno de nosotros tomemos conciencia
de que somos parte de una misma especia, la humana, y si no nos
responsabilizamos de esta pertenencia y centramos en ella nuestros

12 bidem, p:73-74
13 Lhidem, p.104
14 hidem, p.159
15 Ihidem, p.160
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esfuerzos, las diferencias econémicas, politicas, sociales, educativas,
se ahondardn alin mds.

Por ello el retomar y fomentar el dmbito histérico y ético en la
ensefianza de la legislacién, resulta necesario, desde el nivel
jerdrquico superior de nuestro sistema juridico, el cual estd
representado por la Constitucién, ya que ella compendia el ideario
politico, econémico, ideolégico, axiolégico de nuestra nacién. De
esto se desprende la necesidad de que “toda la planeacién nacional,
politicas educativas, programas escolares, libros de texto, material
educativo, aulas, sistemas de informacién pedagégica, consejos de
participacién social, programas de equidad en la educacién, etc,,
deben estar en {ntima relacién y congruencia con los imperativos
politicos, axiolégicos e interpretacién juridica de nuestra
constitucion”. '

Con esto se buscarfa un proyecto comtin de nacién, que incluirfa
trabajar y fortalecer el concepto de identidad nacional, la cual debe
construitse desde la primera infancia a través de la familia y la
comunidad y fortalecerse en la escuela por medio de la ensenanza
adecuada de la historia, ética y legislacién. Al lograr esta identidad,
estaremos logrando también el que cada individuo se sienta parte
de o perteneciente a nuestra nacién o pais. La realidad que vivimos
es tan diversa tanto en el aspecto econémico como social, geogrifico,
demogrifico, politico, educativo, etc., que nos obliga a trabajar mds
arduamente en la bisqueda de dicha identidad. Solo de esta manera
podemos lograr ¢l objetivo comiin de la legislacién, la érica y la
historia: propiciar la mejor convivencia posible entre los individuos,
basdndola en una educacién en valores para lograr la transformacion
del individuo y de su sociedad.

16 CISNEROS FARIAS, Germin. —Axiologla del Articulo Tercere Constitucional, p.15
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La palabra democracia, es un término utilizado por primera vez
por Herodoto, procede del griego, SNNUOC (demos), que significa
pueblo, poblacién, plebe o pais' y kpartoo ( krates), poder, imperio,
soberanfa, superioridad®. Es entonces el sistema politico por el que
el pueblo, los habitantes de un Estado ejercen y concretan su
soberanfa, mediante cualquiera de las forma de gobierno. En el
mundo occidental se entiende como régimen politico que institucionaliza
la participacion del pueblo en la organizacion y el ejercicio del poder politico
mediante la intercomunicacién o el didlogo permanente entre gobernantes y
gobernadps, el vespeto de la dignidady la libertad de la pevsona humanay de los
derechos de los grupos intermedios entre individuo y Estaclo, en consonancia con
el bien comuin’,

1 Diccionario Griego — Espaiol, SOPENA, Barcelona, 1999, voz: onnuoc
2 Diecionario Griego — Espariol, SOPENA, Barcelona, 1999, voz: kpatoo
3 P. VERDU, Lucas, Enciclopedia GER, Tomo VI, Madrid, 1989, voz: Democracia.

4 Platén identifica la justicia con la sabidurfa y la excelencia v la injusticia con la

ignorancia, pues ¢l injusto se ocupa de sus propios asuntos mientras que el justo
procura el bien de la polis que estd por encima del propio bien individual y esto
iiltimo es mds inteligente que lo primero:

Sécrates - ; Te parece que el hombre justa quiere superar en algo @ otro justo?

Trasimaco — De ningiin modo, pues en tal caso na serfa tan encantador y cdndide como es.
Sde— ;Y tampoco estd dispuesto a superar a la accion justa?

Tras.— Tampocn.

Séc— ;Consideraria valioso, en cambio, superar al infusto, y creeria que eso es justo, o pensaria
qiie no s justo?

Tras— Creeria que es valioso superar al infusto.

Séc— Yen lo que hace al injusto, jacaso consideraria valioso avensajar al justo y a la accion
Justa?

Tras - ;Y como no, si precisamente es el que considera valiosos superar a todos (justo e
injustos)?

Séc— En tal caso, el quee es bueno y sabio no quernd aventajar a su semejante, sino @ su
contrario. Elmalo e gnorante, en cambio, querrd aventajar tanto a su semejanie, como d su
contrario. PLATON, La Repiiblica, 1,348 b—350b. Biblioteca Cldsica Gredos,
Madrid, 1998.
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De manera formal, la democracia surge en la Grecia cldsica, en
el siglo V antes de Ciristo, sin embargo en el devenir de mas de
2,500 afos, el concepro se ha deformado a tal punto que la
democracia actual, poco o nada tiene que ver con aquella forma de
organizacién social propia de los atenienses, ellos no contaban para
ejercer la democracias con partidos politicos, ni representantes y
su derecho de voto tenfa serias restricciones.

Como apunta Platén en la Repiiblica’, el ciudadano, es decir aquel
sujeto capaz de voto, tenfa en general una sincera vocacion por la
cosa ptiblica, por los asuntos publicos, para un buen ateniense era
inconcebible aquel varén incapaz de atender los asuntos que

incidieran en la polis, a este respecto es interesante la etimologfa
de la palabra idiota, un 1wwteLW (ideoteio), derivacién de la palabra

18106° (idivs), es aquel que sélo se ocupa de los asuntos particulares,
privados, que lleva una vida comin, sin importarle la cosa comiin
y en la mayoria de los casos es un ignorante®. En este contexto, es
evidente la opinién de poco aprecio que los griegos tenfan por
alguien que procediera de semejante manera. Para el ciudadano
griego, como apunta Platdn, el bien del ciudadaneo coincide
plenamente con el bien de la polis, podriamos decir que de hecho
se trata de matices de una misma realidad, que es la vida buena
que sélo se alcanza en el espacio societario. De hecho en la
concepcién platénica de Estado, éste nace cuando cada uno de
los ciudadanos por si mismo no se autoabastece, sino que necesita

5 Esta palabra significa particular, privade, propio, separado, distinto, especial, per-
sonal, singular, extrafio. Diccionario Griego — Espaiiol, SOPENA, Barcelona, 1999,
voz: 100

6 Diccionario Griego — E.upm?m', SOPENA, Barcelona, 1999, voz: 16unTEV®D



de muchas cosas: cuando un hombre se asocia con otro por una nece

con otro por otra necesidad, habiendo necesidad de muchas cosas, llegan a
congregarse en und sola morada muchos hombres para asociarse y auxiliarse .
Es entonces la necesidad causa del deseo de asociacién, y es que
en la condicién de ser necesitante es donde reside propiamente la
dimensién societaria del hombre.,

Para Platén, un régimen democrético es aquel qué surge cuando
los pobres, tras lograr la victoria, matan o destiervan en la guerra a los poderosos
y bacen participes a los dems del gobierno y las magistratuvas, las cuales la
mayor parte de las veces se establecen por sortea®. Que las magjstraturas se
sorteen, hace evidente ¢l hecho de que no necesariamente son los
mejores hombres los que hacen gobierno, segiin nos dice Platén, la
democracia es aquella forma de organizacién social en la que impera
lalibertad entendida como demagogia porque cuenta con tods genero
de constituciones, debidp a la libertad.. y es posible que quien quiera organizar
wn Estado deba dirigirse a uno democritico, y allf, como si hubiese llegado a un
bazar de constituciones, escoger el tipo que mds le agrade, y , una vez escogid,
proceder asu fundacion’.

No es de extranar que en la teorfa del Estado del filésofo
ateniense la democracia sea considerada como un policromo o un
manto multicolor con todo tipo de flores bordadas, en cuyo orden
oestructura no se tiene obligacion alguna de gobernar, ni asin cuande se sea
capaz de hacerlo, ni de obedecer si no se quiere ni entrar en la guerra cuands los
demds estain en guerra, ni de guardar la paz cuando los demds la guardan, si no
se deseas; asu vez cuando la ley prohiba gobernary ser juez, no por eso se dejara
de gobernar y de ser juez, si asi se quiere’’. Es decir, se trata de un género
de organizacién social en el que los diferentes actores del orden
social carecen de un objetivo comiin que unifique las tarcas y
funciones de gobierno, desde esta perspectiva importa més la
participacién que el sentido y fin de la misma, desde esta perspectiva
la democracia es demagogia, como apunta Platén.

Hay que recordar que la forma en que los atenienses dirimfan
sus controversias, a diferencia de los procedimientos actuales, era a
través de una “democracia directa” en la que no se requeria de
costosos aparatos judiciales, complicados repertorios legislativos y
hdbiles abogados, simplemente las partes en conflicto exponfan sus
querellas ante un jurado compuesto por un niimero impar de
ciudadanos, quienes después de escuchar a ambas partes y de
conocer sus pruebas, se pronunciaban en algtin sentido con 4nimo
de resolver la controversia, solicitando a la parte ofendida proponer
un castigo para la parte acusada, la parte acusada por su cuenta
tenfa derecho a proponer una solucién alternativa, el jurado decidfa
sobre ambas opciones la que le pareciera més justa, esta era de
aplicacién forzosa para aquel que habia sido escuchado y vencido
en el foro.

Sin embargo, este sistema de solucién de controversias:era
posible porque el niimero de habitantes en la Atenas de los siglos
IV'y Va c era, segin algunos cilculos de censos poblacionales
arqueoldgicos, de cerca de 350,000 habitantes, de los cuales sélo
los varones libres y de padres no extranjeros -que eran
aproximadamente 40,000-, podfan aspirar a la ciudadanfa y por tanto
al derecho de voro.

TPLATON, Rep., 11,369 ¢

8 PLATON, Rep., VII1, 557 a-b
9 PLATON, Rep., V111, 557 d -e
10 PLATON, Rep., VIIT, 557d
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De hecho, en la Politica, Aristételes, aborda | tamafio de las
ciudades y dice que no deben de ser mayores de aquel nimero de
habitantes que permita que todos se conozcan, al menos de vista,
pues para emitir un juicio sobre lo justo y para distribuir los cargos de acuerdo
con el mérito, es necesario que los ciudadanos se conozcan unos a otvos y sus
cualidades respectivas, en la idea de que donde esto no ocurre, la eleccion de los
magistrados y los juicios serdn por fuserza defectuosos, pues en ambas cosas no es
correcto improvisar como evidentemente ocurre con un nimero excesivo de
cindadanos' . Ademds, lo que permitfa que los ciudadanos extranjeros
y metecos no intervinieran en los asuntos piblicos es el nimero
limitado de habitantes en una determinada comunidad, pues no les
seria dificil pasar inadvertidos a causa del exceso de poblacion”.

No s6lo el niimero limitado de habitantes garantizaba el ¢jercicio
casi perfecto de la democracia, sino también la educacién de los
ciudadanos orientada a la solidaridad y a la intercomunicacién entre
los ciudadanos que vivian en simbiosis con su ciudad, a la cual
estaban atados por un destino comiin y que estaba por encima de
sus propios intereses.

Con el tiempo y el crecimiento de la ciudad, l participacion directa
de los ciudadanos sobre las decisiones de gobierno se reveld muuy frdgil en el
mismo terreno de cultivo irveproductible en la que hizo sus pruebas, en aquella
pequenia comunidad cimentada por un€00G (ethos) indiferenciadamente
veligioso, moraly politico en la que el soberano reabsorbia todo y no habia
distincidn entre pueblo soberano, en cuanto a la titularidad, y otros “soberanos”
en cuanto a ejercicio”. De tal manera que, para que hubiera
homogeneidad entre gobernante y gobernado el ciudadano estaba
obligado a permanecer dentro de la propia ciudad para no mezclarse
con las demds ciudades y pasar a ser un extranjero sin derechos
ciudadanos. Es asf como la ciudad da paso al Estado porque se
requerfa de una apertura que siglos mds rarde dard origen al concepto
moderno de democracia, del que se hablard mds adelante.

Podrfa pensarse, segin lo antes escrito, que el concepro de
democracia antigua era totalmente homogénea, pero no es asi.
Mientras que para Platén el término democracia es equivalente a
demagogia, para Aristételes el sistema democritico era el mejor de
todos los regimenes, asf lo expresa la siguiente cita del estagirita:
repitblica de la clase media estd mds cerca de la democracia que de la oligarquia,
y ése es precisamente el mads seguro de los regimenes”.

De manera que para el filésofo de Estagira no existe una forma
dnica de organizacién social, sin embargo, se pronuncia a favor de
la reptiblica democritica de la clase media, pues la considera la mds
segura en virtud de que sélo en ella se cumplen dos condiciones
indispensables para la participacién real en la cosa piiblica, estas
condiciones, son las satisfaccién de las necesidades bdsicas y el nivel
cultural, sin ellas la democracia es demagogia o, dicho en términos
mds cercanos a nosottos, populismo. Es significativa al respecto la
siguiente cita de La Politica: No se debe considerar democracia como suelen
hacer algunos en la actualidad, simplemente donde la multitud es soberana
(pues también en las oligarquiasy en todas partes es soberano el elemento
mayoritario)...Mds bien hay que decir que existe democracia cuando los libres

11 ARISTOTELES, La Politica. VL, 4, 1326 b 13 —14, Biblioteca Cldsica Gredos,
Madrid, 1999,

12 ARISTOTELES, Pal,, VIT, 41326 b 14

13 SARTOR, Giovanni, ;Qué e5 la democracia?, Tribunal Federal Flectoral, IFE,
México, 1993, p. 138

14 ARISTOTELES, Pol, V,2,1302a16



gjercen la soberania”. En este sentido, el elemento cualitativo es
superior al cuantitativo™ porque el gobierno de la mayorfa rica sobre
la pobre no es democracia sino oligarqufa y el de la mayorfa pobre
sobre la rica tampoco porque es demagogia'’.

Tan el elemento cualitativo estd por encima del cuantitativo,
que el concepro de ciudadano en Aristételes, segtin la interpretacién
de Alain Touraine, estd ligado con una preocupacién por los otros,
amistad hacia ellos, a lo que le llama olteror (politeia), gue es el
tipo de gobierno por excelencia porque corresponde a la soberania del pueblo
cuando ésta se ejerce no para los intereses de la masa de los pobres sino para
construir una sociedad politica™. Asf lo expresa la siguiente cita de
Avistéeeles: Un ciudadano sin mds por ningvin otro rasgo se define méjor que
por participar en las funciones judiciales y en el gobierno™. Este concepto de
libertad que busca el bienestar del todo por encima de las partes,
que parece privilegiar al grupo y no al individuo, poniendo el acento
en los indicadores macroeconémicos y no en el bienestar concreto
de las personas, se transformard en el devenir de los siglos en el
signo més visible de la globalizacién y de la concepcién democritica
de libertad independiente de las ideologfas republicanas o
revolucionarias modernas. Sin embargo la participacién a la que se
refiere Aristoteles es aquella donde el Estado favorece la creacién y
‘consolidacién de redes ciudadanas cooperativas y deliberativas, de
manera que las conductas anénimas e individualistas no sean las
‘dominantes.

Por contraste, la falta de cultura civica -ésto significa la falta de
virtudes para respetar la ley, para autocontrolarse, ser solidarios,
participativos, tolerantes, honrados y veraces sélo por citar algunas
de las virtudes mds extrafiadas en nuestro hacer social-, hace
imposible la democracia, sin embargo s6lo en ésta se hace razonable
cumplir la ley, pero no de un modo incondicionado, por el contrario,
en las democracias la ley se cumple porque se tiene la certeza de
que los demds hardn lo mismo, de que la autoridad es confiable en
sus resoluciones y de que en definitiva al cumplir la ley se estd
construyendo el bien general social.

De ahi que, de entre todas las virtudes civicas, la que se hace
mis necesaria es la (9pOVEGLO) o experiencia prictica que permita
la conciliacién e integracién relativa de las percepciones y opiniones
individuales. Para que se logre, es necesaria una formacion civica y
éticaorientada a la virtud tanto de gobernados como de gobernantes
en vista al bien comiin y a un minimo de bienestar econémico que
garantice la armonia entre la partes de una comunidad. De hecho
existe una estrecha conexién entre la pervivencia del auténtico
régimen democritico y la calidad ética de los miembros de las
«comunidades que lo componen. La caracterizacion mds radical de la
democracia, segrin Alejandro Llano, estriba en comprenderla como un sistema
politico que se basa en la relevancia social de las virtudes morales y yo me
atreverfa a decir que rambién intelectuales. Esta actitud, de
comprender la virtud del ciudadano como parte fundamental del

i*j;AR}erTELEs, Pol, 1V, 4,1290 2 - b

16 Llapno elemento cualitativo, escribe Aristoreles, a b libertad, fa rigueza, la educacion, la
bleza, y el cucntitativo & la superiovidad memérica, ARISTOTELES, Pol,12, 1296

bl-2

17 ARISTOTELES, Pof, 111,7,1279b 5

18 TOURAINE, Alain,~;Qué es la democraciaz, Fondo de Cultura Econémica, México,

1999,p. 39

19 ARISTOTELES, Pol,, 111, 1,4275 a 6

20LLANO, Alejandro, Humanismo civico, Ariel, Barcelona, 1999, p. 101,
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hacer social fue lo que configuré el concepto de libertad ciudadana
en la antigua Grecia.

En este punto cabe preguntarse entonces, jen qué se opone el
concepto de libertad antigua, el propio de los griegos cldsicos que
venimos exponiendo a la libertad moderna? En el hecho de que, escribe
Alain Touraine, en el mundo moderno, la politica ya no se define como la
expresion de las necesidades de una colectividad, de una ciudad, sino como la
accidn sobre la sociedad. La oposicion entre el Estado y la sociedad, actuando
uno sobre la otra... Es por ello que quienes trasladaron al mundo moderno la
libertad de los antiguos a la concepcidn ctvica de la democracia, prepararon la
destruccidn de la libertad, mientras que la defensa de las libertades sociales,
incluso cuando se la puso al servicio de intereses egofstas, protegié e incluso
reforzd la democracia’. De hecho, el individualismo es una de las
principales consecuencias de la formacién del Estado moderno que
intenta limitar su actividad, separando y restringiendo sus funciones
politicas, Se establece con ello una cierta oposicién entre los
principios de autoridad y de libertad, entendida ésta como el juego
libre de opinién y asociacién que garantice las libertades
individuales™.

Para resguardar esta individualidad surge la democracia
representativa en la que la autoridad suprema la ejercen los
representantes elegidos por sufragio popular en reconocimiento
de la soberania nacional. Dichos representantes, en ocasiones
pueden ser sustituidos por el electorado de acuerdo con los
procedimientos legales de destitucién y referéndum y son, al menos
en principio, responsables de la gestién de los asuntos piblicos
encomendados a ellos ante el electorado. La esencia del sistema
democrdtico moderno supone, pues, la participacién de los
ciudadanos en el nombramiento de representantes para el ejercicio
de los poderes ejecutivo y legislativo del Estado.

La intercomunicacién permanente entre gobernantes y
gobernados, a través de elecciones periddicas para designar a los
representantes gubernamentales, se basa en el sufragio universal,
sin distincién de sexo, religién, raza e ideas politicas y en el
reconocimiento de la crftica y oposicién legales a los gobernantes,
por medio de la libertad de prensa y de los recientes instrumentos
de comunicacién social. Las relaciones corvespondientes al Estado —aparato-
Estado—comunidad conectan con las elecciones controlacas por los partidos, la
critica parlamentariay las libertades fundamentales™.

Lo anterior supone que los ciudadanos sélo pueden elegir de
aquello que han conocido previamente, de manera que la democracia
supone no sdlo el deber y el derecho de participar en la cosa publica,
sino también ¢l de estar informado, por tanto es obligacién del
Estado informar con oportunidad y veracidad de la cosa piblica
encomendada, rendir cuentas claras y transparentes, de este ejercicio
brota la confianza y el deseo de participar, lo contrario produce
suspicacia; aparfa y es fuente natural de corrupcién.

La democracia liberal moderna, tiene como signo caracteristico
la representacién general, esta forma de administrar la cosa piiblica,
en realidad supone una ausencia real de vinculo de mandato, el

21 TOURAINE, Alain,~Op. Cit.,—p. 40
22 P.VERDU, Lucas, Enciclopedia GER, Tomo VI, Madrid, 1989, voz: Democracia
23 Cfr. P.VERDU, Lucas, Enciclopedia GER, Tomo V11, Madrid, 1989, vor; Democracia
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representante es de los representados y al mismo tiempo de nadie,
el representado s6lo cuenta hasta antes de emitir su voto, al otorgarlo
se pierde en la estadistica del nimero de simpatizantes,
adicionalmente tal representacién es interferida en la practica por
los partidos politicos que presentan sus candidatos y disponen de
medios suficientes para controlar las elecciones ¢ influir en la opinién
publica que la mayorfa de las veces carece de informacién y de
fundamentos ideolégicos suficientes para oponerse a la
manipulacién electoral. De hecho, en épocas recientes, la
organizacién de la opinién pblica a través de los partidos polfticos
aparece como uno de los elementos fundamentales del sistema
democritico. En el intento de ganarse al priblico, escribe Maclver, y pese a
los modos escrupulosos con que pueda hacer sus llamamientos, el partido hace
operable el sistema democrtico. Es el medio por el que la opinidn piiblica se
convierte en politica priblica™.

El modo en que se organiza la opini6n piblica e influye sobre
la vida politica de los cindadanos y sobre las funciones de gobierno
varia en intensidad y eficacia segin el tipo de instituciones y el
nivel cultural de los ciudadanos, pero es caracterfstica indispensable
de la democracia representativa moderna, es decir asistimos al
ejercicio cotidiano de ser abordados por los medios de comunicacién
para conducir la intencién de nuestro voto en beneficio del partido
o del candidato que patrocina el anuncio, bajo esa 6ptica comercial
el mejor no es el més calificado, sino quien invierte hdbilmente su
cuantioso presupuesto en una campaiia publicitaria “vendedora”,
mucho se habla de la necesidad de fortalecer a los partidos politicos
como condicion para fortalecer la democracia, sin embargo en ese
discurso parece estar ausente la necesidad de formar ciudadanos,
de educarlos, esa es la inversién de largo plazo verdaderamente
necesaria, lo demds, las costosisimas campafias politicas son
maquillaje, artificio demagégico.

Al presentarse la democracia como palabra mégica, paradigma
de la sociedad moderna y miximo valor al que han de subordinarse
los demds, los 4mbitos de la realidad social, que por su naturaleza
no admiten un tratamiento democrdtico, son sospechosos y quien
pretenda hacer ver esta realidad corre grave peligro, parcciera que
la democracia, al menos como ideal, estd llamada a resolver todos
los problemas sociales, éste es rambién un exceso. Segin Alain
Touraine, la libertad moderna puede definirse como una defénsa de los actores
sociales contra el Estadlo, quienes no son liberales son, directa o indirectamente,
responsables de la destruccion de los regimenes democrdticos, y que esto sea en
nombre de la liberacion de una nacion, de los inteveses de un pueblo, o de la
adbesion a un jefe carismdtico, no modifica lo esencial: en el mundo de los
Estadlos no e posible hablar de democracia de otra forma que como un control
ejercido por los actoves sociales sobre el poder politics™. Esta realidad se ha
llevado hasta sus tltimas consecuencias, los actores sociales han
tomado un papel protagénico en la toma de decisiones
gubernamentales, de tal forma que todo o casi todo estd en el terreno
de lo opinable sin tomar en cuenta que la naturaleza de las cosas no
necesariamente admite ese tratamiento.

Si bien la participacién de los ciudadanos es indispensable como
un medio de control y limitacién del poder gubernamental, no logra,

en ocasiones, encontrar el equilibro entre lo que corresponde sélo
al gobierno, a los ciudadanos, a ambos o a ninguno de los dos, de
hecho para el mundo moderno no puede existir nada mejor que una sociedad
abierta, que sea toda ella su historicidad, mientras que lo que define a la
sociedad antidemocrdtica y sobre todo totalitaria es su inmovilidad, su indole
antihistérica®®. Esta consideracién de modelo democrdtico no es del
todo verdadera porque no siempre la inmovilidad significa
autoritarismo, todo depende de la naturaleza de lo que se esté
hablando y de los derechos fundamentales de la persona. Por
ejemplo, sobre la pertinencia de dotar a la Ciudad de México de
segundos pisos en sus principales arterias viales, la ciudadanfa no
estd capacitada para opinar, sencillamente porque carece de los
elementos de conocimiento técnico y de impacto ambiental como
para emitir un juicio de esa naturaleza, la voluntad de la mayorfa de
lo votantes, en ocasiones es minoria en relacién con el total de la
poblacién, esta es una clara decisién de gobierno que ha de tomarla
quien esta investido de esa autoridad y tiene los elementos para
hacerlo.

La democracia moderna, tendiente al liberalismo y a la
representatividad, surgié en la historia como medida remedial de la
democracia directa que era insuficiente por el crecimiento de las
ciudades y que hacia imposible la horizontalidad. Sin embargo, este
cambio dio como resultado una democracia liberal que se desvinculé
totalmente del concepto de democracia antigua, cubriendo algunas
deficiencias de ésta, pero sin resolver el problema de fondo que
supone la consideracién del bien comiin que se confundié, con el
Estado de bienestar, liberal por necesidad y representativo en su
forma de gobierno.

En la democracia ateniense no habfa separacién de poderes,
todo se resolvia en una tinica asamblea. Aristételes en e Polftica
hace una divisién de funciones, principio de distribucién del trabajo
politico pero no habla propiamente de una division de érganos de
gobierno?, al modo de cémo lo plantes el liberalismo a partir del
siglo XVIIL

Ademds, la diferencia econémica y cultural entre antiguos y
modernos, es notoria mientras que Atenas era una sociedad agricola,
militar y comercial, las ciudades modernas y contempordneas tienen
un rasgo econémico distintivo: la industria, a la que no todos los
sectores de la sociedad tienen acceso, de ahf que la democracia
liberal contempoténea no reconozca en su totalidad ni al individuo
ni a la soberanfa popular mas que como posibles electores, la
marginacién indigena y campesina, ademds de las luchas por las
reivindicacién de derechos obreros, han acompafado desde antiguo
nuestra historia nacional en espera de justicia y de incorporacién a
la vida nacional.

Ahora bien, en aras de la horizontalidad o igualdad y de la
participacién de los ciudadanos en las decisiones politicas se
cometieron muchas injusticias, por eso, no es de extrafiar que los
sistemas liberales y autoritarios propiciaran revoluciones y luchas

26 TOURAINE, Alain, Op. Cir., p. 41
27 Hay varias clase de democraciay oligarguia . Fsto resulta evidente porque hay varias clases
tanto del pueblo con de los llamados nosables. Por ejemplo, entre las clases del pueblo, una esla de

24 MACIVER, R. , The Web of Government, Nueva York, 1965, pp. 159 -160
25 TOURAINE, Alain, Op. Cit., p.40

28 @ Afo 4 Nomero 20 Noviemere - Diciemsre 2003

los campesinos, otra la que se dedica alos oficios, otra la de los comerciantes, otra la que se dedica
a los oficios ete. . Entre los nptables hay clases segiin la vigueza, la virtud, la educacidn y lo que se
velaciona con esto segiin distinciones similares. ARISTOTELES, Pol., 1V, 1291520 -22



internas que dieron origen a regimenes corruptos a partir del
momento en que éstos aseguraron como condicién de acceso al
poder el mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacién,
sin cumplirlo. Y el error estd en que 5i bien la fuerza de los pensamientos
liberales, como escribe Alain Touraine, es haber ariadido el tema de la
limitacidn de poder al de la ciudadania defendido por la idea republicana,
fueron incapaces de elaborar una teoria completa de democracia, porque no
tomaron en cuanta la representacion de los intereses de la mayoria o, cuando lo
hicieron, como los utilitaristas, fue de una manera estrechamente economica®,
no resolviendo asf el individualismo egoista de quien a manera de
los 181wteV® (idiotas) de la antigiiedad griega, no se preocupan
mds que de la satisfaccién de sus propias necesidades y no del bien
comuin.

De lo que se trata, entonces, no es de garantizar el bienestar
para todos de una manera desproporcionada y arbitraria en la que
el Estado intervenga sobre la autonomia regional e individual, sino
de un avance real hacia la activacién de las redes de solidaridad
horizontales y verticales, de manera que ¢l ciudadano participe y se
comprometa en un marco minimo de legalidad y oportunidades.

Las anteriores reflexiones sirven de contexto al referirnos a la
situacién de la democracia en México, podemos afirmar que en el
momento presente existe una relacién directa entre la debilidad de
la cultura cfvica nacional y la debilidad de la ciudadanfa, como
protagonista natural de la democracia, esto se manifiesta, entre otras
cosas, en la falta de credibilidad que la ley le merece al ciudadano y
la frecuencia con que éste se considera a si mismo con razones
suficientes para no cumplirla, en el poco respeto que la autoridad le
merece aunque la haya elegido, ¢l ciudadano no cree en el gobierno,
pero espera que éste solucione todos los problemas sociales, no es
tolerante ni resperuoso de las diferencias, ni habituado a trabajar
en equipo para conseguir causas comunes. De lo anterior se
desprende que el ciudadano mexicano no es activo, propositivo y
participativo de la cosa ptiblica, mds bien se cierra sobre sus intereses
y sélo se pronuncia cuando estos se ven afecrados.

§i la democracias no incide en el ser y hacer del ciudadano
mexicano, es porque no ha existido a lo largo de nuestra historia
una cultura capaz de sostener esta forma de gobierno, de hecho lo
que ha seguido a nuestra Independencia, es una serie de revueltas,
dictaduras y gobiernos autoritarios que en nada han contribuido a
esa formacion civica indispensable para hacer de los mexicanos
ciudadanos democriticos, es esta una palabra o concepto de moda,
pero de hecho, no existen en nuestro pafs las condiciones que la
hacen posible, de manera que es un lugar comiin del discurso oficial,
‘mds que una realidad de vida social.

El auge econémico que el mundo occidental experiments
durante la década de los ochenta del recién concluido siglo XX y
que coincide con la caida del socialismo europeo, impuso al mundo
una vision optimista que hacfa pensar en la democracia como la
mejor forma de por fin arribar a ese bienestar social tantas veces
prometido, se deposité entonces gran confianza en el poder de
eleccién de las mayorfas, de manera especial en las elecciones
presidenciales, estos hombres ungidos por la voluntad ciudadana,
tenfan ¢l poder de cambiar y reinventar el futuro, de manera que la

28 TOURAINE, Alain, Op. Cér., pp. 131 -132
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globalizacién no sélo es un concepto econémico sino también social
y cultural, en una palabra una forma de vida que lo incorpora todo,
porque mds que mujeres y hombres, los habitantes de un Estado
son potenciales consumidores de bienes y servicios; para la
globalizacién democrdrica, el ciudadano es cliente y el Estado

empresa.

Resulta por tanto ingenuo pensar que la democracia puede darse
en un pafs como el nuestro donde mds de la mitad de su poblacién
vive en situacién de miseria, esta perspectiva de horizontalidad, de
igualdad como ideal de la democracia, en realidad en nuestro
contexto actual, no es mds que demagogia como dirfa Platén.

En el pasado, del que da cuenta nuestra historia nacional, no se
dieron las condiciones, como tampoco las ha habido en nuestro
presente aunque nos estrenemos la novedad del gobierno del
cambio, consistentemente reales para pensar que estamos en camino
de conseguir una verdadera democracia. Las carencias civicas de
hoy son las de siempre, motines urbanos, bloqueos de avenidas y
carreteras, campesinos que, machete en mano, echan abajo un
decreto presidencial que amenazaba dejarlos sin tierras, empresarios
que ante las fluctuaciones del mercado sustraen sus capitales, hdbiles
arreglos politicos y financieros que hacen legal la ilegalidad,

funcionarios y magnates victimas de secuestros, etcétera.

Ademds, aunque la aspiracion de ser una repiiblica democrdtica
estd plasmada en nuestra Carta Magna desde 1917, esa declaracién,
como es obvio, no basta, es necesario que se revierta la tendencia
de desigualdad histérica de los mexicanos, donde mas del 50% son
pobres y por consiguiente con bajfsima o nula escolaridad, donde
existe crecimiento econémico que por complicadas razones
macroeconémicas no distribuyen, no incide en la mejora de la calidad
de vida de los mds necesitados, donde los gobernantes y los altos
funcionarios son con frecuencia exhibidos como carentes de
condiciones morales y protagonistas de espectdculos de corrupcién
lamentables. No es posible que sobreviva una democracia tan débil
como la nuestra si se deteriora la confianza de los ciudadanos en la
vida piblica, en la accién politica que la democracia supone, pues
la sola confianza en la participacién vertical de los ciudadanos, en
cuanto electores de los gobernantes, no garantiza comportamientos
civicos horizontales, indispensables para la verdadera construccién
del bien comiin.

En mi opinién, para garantizar la democracia en la situacién
actual de nuestro pafs, es necesario situarse en dos pilares o
condiciones y tres tareas que su ejercicio demanda, Sélo si se dan
estos cinco elementos se puede hablar con propiedad de un sistema
democritico, y éstos son los siguientes

Los dos pilares son, por un lado, un minimo comin de nivel
cultural de manera que la educacién de la poblacién sea entendida
como verdadera inversién de largo plazo, pues solo ésta permite
ampliar horizontes y responsabilidades como para poder discutir y
aportar soluciones a los problemas que atafien a todos; y por otro,
un minimo de bienestar material como para poder desarrollar la
personal existencia con un nivel de satisfactores marteriales, de
manera que la calidad de vida incide en gran medida en la calidad
del compromiso y la respuesta social; la ignorancia y la miseria son
un lastre que hace imposible la democracia y la vivencia real del
bien comtin.
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Las tres tareas de la democracia son: en primer lugar, el acceso
ala cosa piblica, es decir, que los ciudadanos gocen del derecho de
opinar y ofrecer soluciones ante los asuntos que a todos atafien. Al
respecto, cabe decir que la participacién de las mujeres en los asuntos
publicos en la modernidad es un hecho reciente, de unos cuantos
afios. Por ejemplo, en nuestro pais fue hasta 1945 cuando se le
otorga el derecho a voto a la mujer y en otras parte del mundo
ocurrié de manera similar. En Inglaterra fue hasta 1918 cuando el
sufragio se extendi6 al 4mbito femenino que fuera mayor de 30
anos, atin cuando los hombres gozaran de este derecho desde los
21 afios. De manera similar y paradéjicamente en la Grecia moderna,
las mujeres obtuvieron el derecho a voto en 1952, siendo Nueva
Zelanda el primer pais en otorgar este derecho en 1893,

En segundo lugar, el sufragio que es la mdxima expresién de
libertad y de acceso horizontal a las decisiones de gobierno, de
manera que el ciudadano es libre en la medida de la igualdad. Sin
embargo, la libertad y la racionalidad son dos bienes tan frdgiles,
que la mayor parte de los fracasos de los sistemas democraticos
residen en su ruptura por las diversas formas de brutalidad que el
populismo y la corrupcién llevan consigo. Mds atin, podemos
afirmar que, mirando sobre la historia del presente siglo, hemos de
admirir que las mayores atrocidades de que tengamos memoria, se
registran en esa mezcla explosiva de ignorancia y miseria.

La tercer tarea de la democracia es la legalidad. Los gricgos, al
concebir la democracia, la pensaron inseparable de la vopoxpotie,
nomocrdcia es decir, la costumbre social de respetar y vivir las leyes
que los propios ciudadanos se han dado.

Esta reflexion puede poner, delante de nuestros ojos, algunos
elementos que nos permitan entender el por qué de los recurrentes
fracasos de los esfuerzos democrdticos, que al menos en el discurso
estdn empenados la mayor parte de los gobernantes en el mundo.
No basta disponer de grandes cantidades de recursos econémicos,
como es el caso del presupuesto propuesto por el IFE en nuestro
pafs para los comicios del préximo afio en el que se elegirdn
gobernadores y diputados y que asciende a $12 000, 000, 000 para
garantizar que los procesos de sumatoria de votos se realicen de
manera correcta; por el contrario, es necesario trabajar en las
condiciones de igualdad, libertad y legalidad que sélo serdn posibles
en la medida en que todos sin excepcién tengan acceso a la
alimentacién y a la cultura.

La solucién a la erisis democritica, por tanto, no es disminuir la
participacién de los actores sociales en la sociedad, sino que éstos
se solidaricen también en el momento de elegir gobernantes por
medio del sufragio, con las necesidades de los demds ciudadanos y
asf lograr un €006 (ethos) mas o menos homogéneo a la manera de
la antigua civilizacién ateniense pero sin uniformidades que limiten
lalibertad individual. Esta reivindicacién del concepto de ciudadanfa
es la que permite que los actores sociales desempefien la funcién
que les es propia mediante la opinién piiblica en lo que compete a
aquellas realidades que estén sujetas a opinién, el sufragio, y la
participacién activa de todos, empezando por la clase mds
necesitada, en el dmbito laboral y cultural.

Por dltimo cabe mencionar, a manera de glosa, que la larga
tradicién doctrinal en torno a la democracia, desde Aristoreles hasta
nuestros dfas ha sufrido inflexiones y modificaciones. La democracia
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individualista burocrdtica se transformd en una mds solidaria; el capitalismo
de aquella se transformd en un neocapitalismo mds socializado. Los partidos
politicos de notables del siglo XIX cedieron el paso a los partidos de masas. El
relativismo y agnosticimo ideoldgico fue sustituido por firmes creencias
democrdticas™. Sin embargo, mientras se respeten la libertad y la
dignidad de la persona en su dimensién societaria, no importa si el
régimen es democrdtico o no, lo verdaderamente importante es
tener presente que la politica debe dirigir la vida social de este espacio
comiin que llamamos polis.

29 Cf. P. VERDU, Lucas, Enciclopedia GER, Tomo VII, Madrid, 1989, voz:
Democracia,



Educacidn.

- Educacién Bdsica?”

RoOsARIO GUEVARA MARTINEZ

ESTUDIANTES DEL 7¢ SEMESTRE DE LA LIC, EN PEDAGOGIA
DE LA FacuLtap pE FiLosoria v LETRAS DE 1A UNAM

El problema de los valores en la Educacién comienza desde
definir el término valor; contestar a las preguntas ; por qué y para
qué formar en valores? no es nada ficil, sobre todo, el realizar una
jerarquizacion y al elegir aquellos sobre los cuales se habrd de formar,
es una tarea que no s6lo causa controversia, representa también un
alto grado de complejidad por la subjetividad y la aparente relatividad
que entrafa el tema; no obstante responder a los cuestionamientos
por qué y para qué formar en valores nos dan la pauta para contestar
;sobre que valores formar ?

Es innegable que el mundo actual se caracteriza por vertiginosos
y repentinos cambios, resultado de la ciencia y la técnica, mismo
que han producido una ruprura de lo humano en sus pensamientos
y creencias, Ma. Nieves Pereira senala bemos pasado de una cultura
tradicional’y una cultura cientifico - técnica en la que va perdiendo valor lo
bumano.

El hombre de hoy puede armar, crear, memorizar, utilizar sus
habilidades matematicas sobre cuanto gana y cuanto pierde, es capaz
de realizar operaciones a distancia, buscar y encontrar resultados a
través de Internet, pero no ha podido dar respuesta a los actos de
injusticia discriminacién y violencia; responder y solucionar su actuar
destructivo en sus diferentes 4mbitos; familiar, de pareja, amistad,
laboral, comunidad y sociedad.

Al respecto, Armando Rugarcfa establece los siguientes rasgos
del Hombre contempordneo:

© Unamarcada tendencia antropocéntrica

© Unagudoy exacerbado sentido del presente

* Ponencia presentada en el 2¢ Encuentro Nacional de Estudiantes de Pedagogia y
Ciencias de la Educacién, celebrado del 29 al 31 de mayo del 2003 en la Ciudad de
Guanajuato, Gro.

1 PEREIRA, Ma. Nieves, Educacidn en valores. México, Trillas, 1997. Pig. 18
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El Problema de los valores en la

;Sobre qué valores formar en la

DuLce MaRriA GUERRERO RODRIGUEZ /

© Una soledad e inseguridad existencial nunca antes advertida en
tal extremo

© Una sensacidn de impotencia que apela como nunca a la violencia

© Una frecuente aproximacion a un relativismo absoluto,

Y puntualiza, El hombre ha escapado de las manos del hombre.
El individualismo es la causa que ha impedido o retrasado el brote
de humanismo solidario...ha sustituido valores por otras ilusiones
de valores totalmente externas como la riqueza, el bienestar y la
diversién.?

La ola del consumismo y una cultura hedonista son los trazos
que marcan la linea rectora de la manera de vivir actual, hoy en dia
cobra mayor importancia atender los desordenes econémicos que
los desordenes de la conciencia; nos preocupamos mds por producir
que por dialogar, hay mds interés en las cosas concretas que aquellas
que se refieren a nuestro ser mds profundo; por lo anterior urge
replantearse la idea y realidad del hombre a través de la Educacion,
y precisamente de una Educacién en valores; pero ;qué son los
valores?

De manera general valor es lo que vale una idea o un bien, el
valor nos indica el aprecio o significacién de los mismos. Existen
diferentes tipos de valores y jerarquias; asi hablamos de valores
Vitales, de Convivencia, Civicos, Religiosos, Estéticos, entre otros,
de acuerdo a una determinada corriente tedrica, sin embargo, al
hablar de valores en la educacién se hace referencia a los valores
Eticos, aqui, Fernando Savater nos invita a reflexionar acerca de la
érica cuando expresa:

2 RUGARCIA, Armando Los valores v |as valoraciones en la educacidn. México,
Trillas, 2001, pdg. 20-21
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BLE CT ATIO: LosJovenes TiENEN La Parasra

Si uno no sabe cémo arrealdrselas para sobrevivir en los peligros

4 2
naturales, pierde la vida... pero si uno no tiene idea de ética o
que pierde o malgasta s lo humano de su vida’

Para Armando Rugarcia los valores éticos otorgan a la existencia
humana la dimensién de sentido, proporcionan los motivos, identifican a
una persona, le dan rostro, nombre y cardcter propios. Los valores son algo

fisndamental para la vida personal, puesio que definen la calidad de la existencia,
suanchuray su profundidad.’

En suma, los valores Eticos se refieren al sentido de la existencia,
son las convicciones que orientan nuestra vida, le dan razén a la
misma en un sentido individual y social.

;Cudles son los valores Eticos que se han de promover en la
Educacién Bdsica?

La Educacién Bisica plantea la adquisicién de habilidades y
actitudes para una certera toma de decisiones personales y
colectivas, se pretende que el educando adquiera las bases para un
buen desempefio individual y social a través de los contenidos de
tipo informativo donde se aprende a hacer, también de los
actitudinales donde se aprende a convivir y a ser.

El programa de Desarrollo Educativo sefiala que /a formacién
Bisica no solo aspira a que los nifios y los jévenes adquieran conocimientos y
competencias intelectuales... También se pretende que la experiencia escolar sea
adecuada para apropiarse de valores éticos.” Para cumplirlo anterior, en
el nivel Primaria se cuenta con la materia de Civismo y en el de
Secundaria, Formacién Civica y Etica, en los cuales los contenidos
privilegian mds la Identidad Nacional, Democracia Polirica,
Conocimiento de las Garantias Individuales, Entorno Social y
Familiar entre otros; que aquellos que son la base para ejercitar
éstos, por ejemplo la libertad.

Si la Educacién Bdsica tiene los elementos curriculares para la
formacién valoral, me parece necesario ofrecer espacios de reflexién
y vivencia de aquellos valores que proyecten un renovado educando
capaz de asumir lo que implica ser persona: sentir, reflexionar, crear
v convivir, en un marco de libertad y por ende de responsabilidad,
respeto y tolerancia, que conllevan a un sentido de pertenencia y
solidaridad. He aquf los valores que deben vivirse y desarrollarse
en la Educacién Bdsica: Libertad, Responsabilidad, Respeto,
Tolerancia y Solidaridad.

Por libertad se entiende la capacidad de tomar decisiones
consiente de los actos, faculta a autodirigirse y autolimitarse, ejercer
la libertad fuerza hacia la responsabilidad, porque es la propia
persona la que hace frente y responde ante los actos que asumi6
libremente; Lyle Figueroa resalta La responsabilidad es posible, si anida
en lu esperanza de ser, siendo, en cada momento de la bistoria; de liberarse;
liberdndose de todo lo que ata para desviar la nieblas que opacan los horizontes
dondle se albergan formas genuinas de humanizacion

Educar en Libertad y Responsabilidad dotan al educando de
un pensamiento y actitud critica, frente a la cual se comprometen,
siendo capaces de formarse un juicio propio, donde lo relevante
1o son las decisiones de los demds, sino las propias.

3 SAVATER, Fernando, Etica para Amador, México, Ariel, 19906, pag. 126.

4 RUGARCIA, Armando. En Hirsch Adler, Ana. Comp. “Educacién y Valores”
Tomo 111 México, Gernika, 2002, pdg. 71

5 Programa de Desarrollo Educativo, 2000, SEP México

6 FIGUEROA, Lyle. En: Hirsch Adler, Ana, Comp. “Educacién y Valores”, Tomo
I1. México, Gernika, 2002, pdg. 262
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Fortaleciendo la responsabilidad individual, se abre la brecha
para la responsabilidad solidaria. La solidaridad se traduce en un
incansable anhelo de beneficio comiin, es el saberse parte de un
constructo social y encaminar los esfuerzos individuales hacia el
bien de todos, la conciencia solidaria implica saber que mi beneficio
es también el tuyo ya que l responsabilidad solidaria privilegia su proyeccion
en la accidn conjunta cooperadora, en fiuncion del bien de los demds del mundo.’

La tolerancia garantiza la convivencia entre los diferentes grupos
sociales (Familia, Escuela, Comunidad, Nacién) y, dentro de los
mismos, el reconocimiento de la pluralidad y diversidad de cada
miembro. No se entienda tolerancia como sinénimo de permisividad
o pasividad; por el contrario, se traduce en una constante disposicién
y apertura de pensamiento y didlogo; Araceli Delgado la caracteriza
como el aceptar y no simplemente permitir, los distintos modos de
pensamiento y de conductas diferentes a los nuestros.”

La Tolerancia y respeto convergen en disposicién y actitud, pues
comprenden la diversidad, equivalen a poner un dique al desdén y
al conflicto que la misma pueda generar; el respeto es tomar en
cuenta la propia dignidad y la de los otros, es ¢l reconocimiento de
la existencia de los demds seres del mundo; personas, plantas y
animales en sus propias dimensiones.

Si un nifio y adolescente viven en la libertad, aprenderdn a ser
responsables, si son capaces de cohabitar comprendiendo las
diferencias su disposicién serd hacia la tolerancia y el respero, si se
suprime desde las aulas la educacion en la temeridad, la individualidad
y la desconfianza se ird desarrollando la solidaridad; estos valores
son los grandes pilares del desarrollo en los primeros afios escolares
porque fortalecen los vinculos de convivencia e invitan a
aspiraciones més excelsas que la riqueza y el poder; contrario a los
falaces valores como la productividad, la competitividad y la
eficiencia, entre otros de inspiracién del sistema ideolégico-
econémico dominante tendientes a ratificar y legitimizar este orden;
éstos, se relacionan con el desarrollo material, aquellos —los éticos-
, con la humanizacién del humano.

Por todo esto urge generar el medio y las circunstancias que
forjen un cardcter ético, aun cuando el quehacer pedagégico se vea
limitado por:

oLas miltiples interpretaciones, que cada uno de los valores

propuestos genera.

ola fragmentacién de los contenidos en sesiones discontinuas.

oEl flexible perfil profesional en la asignacién del docente.

oLa falsa idea de que los valores éticos solo conciernen al dmbito
filosdfico.

oFl desconocimiento y la no vivencia de los mismos.

En este sentido, como estudiantes de Pedagogfa es esencial:
conocer y razonar los valores éticos para, posteriormente, apropiarse
de ellos, comenzar el proceso de vivirlos y en el ¢jercicio profesional
salvaguardarlos.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje es importante disenar
planes y programas donde se privilegic més la formacién valoral

7 FIGUEROA, Lyle, Op.cir. pg. 262
8 lhidem, pg, 302



que la instruccion, desarrollar e implementar estrategias que
faciliten dicha formacién.

Desde las diversas dreas en las que el Pedagogo se desarrolla
propiciar la reflexién tendiente a formar un nuevo ser, capaz de
elaborar juicios, convivir arménicamente, trasformar libre,
responsable y solidariamente su entorne; guiéndolo a enaltecer lo
que e, es decir, un Ser Humano.

Finalmente el siguiente pensamiento de Ezequiel Ander-Egg,
sirva para asumir nuestro reto Pedagégico ante la Educacién en
valores.

“Ojald que tii y yo

SEPAOS VI,

con pazen el corazin,

Y con alegria en el existir.

Estamos en el mundo para ser felices
yayudar a los otros a que lo sean.
Que nuestras vidas,

la tuya y la mia,

tengarn un sentido”.
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!()BLEC'TATIO: REFLEXIONES

El profesor en el aula:

Respeto a los derechos y
Reforzador de valores.

Jost CARLOS GONZALEZ GARCIA.

Lic. n DERECHO Y ALUMNO DE MagsTRIA EN Epucacion UCEM
PROFESOR DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MExico, Camrus San Luis
28881 @uvmnet.edu individuouvm@hotmail.com

Todos aquellos que nos hemos dedicado a la Docencia, o que
se encuentran desempenando algin puesto Administrativo en las
instituciones educartivas, nos hemos preguntado alguna vez: ;Por
qué los Alumnos no estudian? ;Por qué son irresponsables? ;Por
qué existe tanta rebeldia en ellos? Bueno, asf pareciera que estamos
analizando una radiograffa de los estudiantes de Secundaria,
Bachillerato y hasta algunos de Licenciatura. Entonces asociamos
este tipo de conductas a los problemas familiares y dejamos la
responsabilidad solo a sus padres, los cuales diariamente se plantean
las mismas cuestiones, pero, para atender estos problemas se tiene
que trabajar en triangulacién, que serfa la siguiente propuesta:

INSTITUCION

MAESTROS FamiLia

Pero en esta ocasién veremos la importancia que tiene el docente
como hacedor de derecho y reforzador de valores. Si bien es cierto
los j6venes de entre las edades de 13 afios a los 17 afios viven en
una etapa de confusién en la cual agregando aun mds la
comunicacién no adecuada de quien los rodean, aumenta y se agrava
¢l problema. Viéndolo reflejado en su conducta o rendimiento
escolar, de lo cual esto no resulta nada nuevo. La problemdtica
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comienza cuando los que nos dedicamos a la Educacién no
queremos renovarnos y asf asumir los papeles que la escuela
moderna necesita para los jévenes hoy en dfa.
CARACTERISTICAS

El objetivo Central es diferenciar el papel o conducra que juega
el maestro ante la escuela de nuestros tiempos en relacién con la
conducta correspondiente a la escuela tradicional. En un Diplomado
en Docencia cuyo nombre se omite por respeto a la institucién
ademis de no ser el caso de andlisis, se realizé una encuesta con la
finalidad de observar cuales son las carencias de los educadores
frente a sus grupos, resultando que mds del 509% de los asistentes
descubrieron que les faltaba fomentar las relaciones Alumno —
Maestro y viceversa. Para este propésito quiero mencionar algunos
de los puntos recomendados por la Mtra. Rosa Maria Torres del
Castillo. De los cuales, los mds importantes que debe dominar el
Maestro son:

© Dominar los saberes,

© Ejerce criterios profesionales para discernir y seleccionar
contenidos,

Comprende la cultura y la realidad local,

Desarrolla una pedagogia activa basada en el dialogo,
Participa con los colegas en la elaboracién de proyectos
educativos,

Q@00

©  Trabaja y aprende en equipo,



© Investiga con actitud permanente de aprendizaje,

© Toma iniciativas al desarrollo de ideas y proyectos
innovadores,

© Detecta los problemas (salud, sociales, aprendizaje, etc.)

© Ayuda a sus alumnos al desarrollo de conocimientos y
valores,

© Ayuda a sus alumnos a desarrollar su creatividad,
recepribilidad al cambio, innovacién, versatilidad, etc.,

© Impulsa actividades educativas mas alld de la institucién
escolar,

© Se acepta como aprendiz permanente y se transforma en
lider de aprendizaje,

© Se informa por medios de comunicacién y otros medios
de conocimiento,

© Prepara a sus alumnos para recibir esta informacién y darle
la utilidad requerida,

© Fomenta la participacién de los padres de familia,

© Esta atento y es sensible a los problemas de la comunidad

y comprometido con el desarrollo local,

Es percibido por los alumnos como amigo y modelo a

seguir. (1)
Ahora bien, se tienen que resaltar algunos aspectos del docente

llamados valores, de los cuales se mencionan algunos:

© Democritico,

© Justo,

© Tolerante,

© Manejo de valores,

© Reforzador (actitud positiva),
© Profesional,

© Congruente.

Estos son, como ya mencione, solo algunos valores recalcando
que se pudieran mencionar por lo menos treinta mds. De estos
algunos parecerdn términos muy juridicos, o demasiado morales e
inclusive hasta muy sociales, pero cabe resaltar que todos son valores
ylo virtudes para algunos autores o bien como lo menciona Susana
Patifio G.

Valores son:

© Verdad

© Honestidad

© Justicia

© Libertad

© Bien

© Lealtad
Virtudes:

© Autenticidad
© Generosidad
@ Productividad
© Perseverancia
© Forraleza
© Paciencia

© Tenacidad

Actitud:

© Disciplina

© Respero

© Proactividad

© Competitividad

© Servicio
Procesos:

© Responsabilidad
© Autoeducacién
© Autodominio

© Calidad

O Innovacién

© Creatividad. (2)

Estos elementos, y la realidad de que el maestro es un generador
de derechos, quien logra reflejarlos dentro y fuera de la escuela, lo
que muchos quisieran es tener o encontrar una formula para poder
controlar o motivar a sus alumnos a estudiar, pero en concreto a
despertar el interds a sus clases, asi que estos elementos tendrian
que ser evaluados por las autoridades de las instituciones educarivas,
para lo cual valdria la pena que se revisara al personal ya contratado
o futuro a contratar. {Vaya tarea para los administrativos!

EL Proceso

Este cambio no es ficil pero es el momento correcto para
empezar ya en este preciso instante por tal motivo de urgencia
pedagégica que pueda lograr lo que es una necesidad pedagégica
del estudiante. David Thierry nos menciona:

“EL PROCESO DE ENSENAR Y APRENDER INCLUYE
UN ESPIRITU DE APRENDIZAJE QUE COMPRENDE UNA
INTIMA E INTRINCADA RELACION ENTRE EL MAESTRO
(QUE SE SUPONE QUE ES UN DISICIPULO ALGO MAS
MADURO), EL ESTUDIANTE (DISCIPULO ALGO MENOS
MADURO).”(3)

Este elemento resulta muy importante puesto que en algunos
niveles pueden resultar mds maduros algunos alumnos que el
maestro, y repercute en problemas escolares que después no se
pueden identificar y observamos que seguido hacemos juicios a
priori contra los alumnos olvidando que pueden existir carencias
de la parte docente.

DeMocrATICO

Tenemos que quitar la idea que el ser democrético no es aquel
que solo invita a sus alumnos a votar en los comicios electorales,
sino es aquel que comparte con el grupo y toman las decisiones
importantes con respecto al mejor funcionamiento de la clase.
Comencemos por cada inicio de cursos, dando a conocer los
programas y contenidos, involucrarlos en los objetivos de la materia,
hacer notar la importancia de la clase, olvidar el autoritarismo e
incluso que se sometan a consideracién las formas a evaluar, sin
perder de vista los reglamentos institucionales. Este proceso no es
nada complicado puesto que la democracia comienza a partir del
50% + 1 este serfa el primer gran paso para fomentar los derechos
de los alumnos.
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OBLECTATIO: RERLEONES

Justo

Ser justo en el aula es un elemento no menos importante que
los demds mencionados, pero el término justicia es algo que los
jovenes, entre las edades de los 12 a 16 afios les causa muchas
complicaciones o dificultades para entender; sin embargo, la aplican
en su entender, Ahora bien, la justicia segiin un jurista romano
llamado Ulpiano, es: “Dar a cada cual lo que le corresponde”. Un
maestro justo es aquel que califica a sus alumnos con los mismos
criterios, el que establece la regla de no abrir la puerta del salén
después de que el profesor entra y lo cumple, el que es puntual al
entrar y al salir de clase respetando el tiempo de los demds, y ante
todo el que hace respetar el orden de participacién de sus alumnos.
TOLERANTE

La tolerancia es un valor indispensable dentro del aula, la falta
de esta puede resultar fatal, pues a menudo los jévenes manejan un
lenguaje inapropiado para la Ensefanza-Aprendizaje pero que
tampoco resulta un lenguaje lesivo o insultivo y el maestro debe ser
comprensivo, atento y dispuesto a mostrar las palabras idéneas para
expresarse en el aula, ademds resulta ser diversa la cultura de los
educandos y el educador pero estas condiciones no son limitantes
del avance del grupo y si deben fomentar otros valores que van
aunados a la tolerancia como lo son: La paz y el respeto.
CONDUCTOR DE VALORES

Este papel del docente como promotor de valores es uno de
los mds dificiles de cumplir porque tiene que haber congruencia
entre lo que se hace y se dice y viceversa. Continuamente los alumnos
expresan en los pasillos comentarios diversos como: el maestro no
deja entrar después de que ¢l llega, pero el siempre llega tarde; o
nunca respeta la opinién de los demds pero si quiere que lo respeten
a él. En cambio, se les queda muy grabada la imagen de aquel que
predica con el ejemplo, por ser el maestro un modelo a seguir. Este
maestro es facil detectarlo como ya lo mencione, es aquel que
organiza apoyos a desprotegidos, pero siendo él, el primero en
cooperar, y que en general, ensefia a los demds alumnos a conducirse
de una forma respetuosa con respecto a su edad, tiempo y espacio.
REFORZADOR

Con frecuencia se confunde cual debe ser la actitud que el
docente debe de asumir. Sin duda alguna tiene que dejar atrds la
actitud negativa, para proyectar una actitud positiva que se refleja
en la aplicacién de reforzadores para aumentar la autoestima de
los alumnos, toda vez que cuando estdn motivados se incrementa
el interés por la clase y mejora la participacién y el nivel del curso,
llegando a obtener excelentes resultados.
PROFESIONAL

Al respecto puedo mencionar que los alumnos resienten del
profesionalismo del docente cuando no prepara diariamente la clase,
icuidado! Eso se nota de inmediato, o la falta de dominio de la
materia, pero sin lugar a dudas la queja mas sonada es la falta de
profesionalismo, porque llegan a encargar una gran cantidad de
tareas y trabajos de investigacién y el maestro solo se concreta a
palomear o imprimir revisado (el colmo es que hasta con sellos) a
diestra y siniestra, hoja por hoja, sin ver el contenido de la obra, lo
cual resulta muy desmotivante e inconveniente; y sin realizar notas
al respecta de los trabajos, ya sean positivos o negativos, mostrando
con esto un sentido carente de responsabilidad profesional.
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CONGRUENTE

Cuando hablamos de la congruencia citaré al maestro Tecla
Jiménez que dice:

“Se puede matar y no por eso ser un asesino. El que mata en la
guerra elimina a un enemigo y por lo ranto puede ser considerado
un héroe o por lo menos un patriota. Los crimenes politicos no
son considerados crimenes, sino eventos necesarios en la lucha por
el poder”.(4)

Hace poco asisti a una conferencia sobre valores y en ella a un
excombatiente de la guerra de Vietnam se le realizé una pregunta:
;Qué sentfa usted al matar a tanta gente? Y contest6 que en ese
momento no hay sentimiento de responsabilidad ni culpabilidad,
sino, amor por su patria. Por ello es necesario que en el aula el
docente sea congruente con sus acciones para que no se derrumbe
la imagen del profesor modelo. Importante es que “nunca digas lo
que eres cuando lo careces”, sobre todo al momento de respetar
los derechos del alumno.

CONCLUSION

Nunca Resultard complicado respetar los derechos y fomentar
los valores siempre que el docente acepte que tiene que reeducarse
y cambiar antiguas tradiciones pedagégicas. Recordemos la situacién
de la escuela Summerhill, fundada por Alexander Sutherland Nelly,
quien plantea una escuela diferente con fines como: la fe en la
bondad del nifio, educar con alegria y felicidad, el desarrollo
intelectual y efectivo, evitar el exceso de disciplina, el respeto entre
los individuos, promover el desarrollo humano, la eliminacién de
sentimientos de culpabilidad.(5) Retomando los comentarios de la
Maestra M. de Jesis Gallegos. que plantea que Summerhill,..
“Constituye una propuesta educativa basada en la democracia
infantil la cual algunos pafses han retomado como modelo pero el
éxito radica en la filosoffa de la creencia de la libertad combinada
con la propuesta psicoanalitica.”(6) Muchos autores concluyen
diciendo: ;Y usted que opina? Pero el problema esta ahi, es latente
y se ve diariamente y yo preguntarfa a maestros y directivos ;Qué
estdn haciendo al respecto?
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OBLECTA T IO : MAS VALE LIBRO EN MANO QUE CD FALLANDO

“Mirar la prictica docente

*

desde los valores”

MARIA ESTHER Ri0s ANDRADE

PASANTE DE 1A Lic. EN PEDAGOGIA POR 1A
FAcULTAD DE FiLosorfa ¥ LeTras DE 1a UNAM
maries42@hotmail.com

¢{Quién no recuerda sus afios como estudiante de Primaria?, las
ceremonias de los lunes, formarse en filas por grupos y “tomar
distancia” por tiempos entre los compafieros, pasando horas
copiando un texto del libro de espafiol o del de lecturas, o bien, los
¢jercicios de aritmética del pizarrén para después resolverlos en el
cuaderno.

:Quién no recuerda las palmadas de felicitacién por parte del
profesor con motivo de un trabajo bien hecho, o bien, la reprimenda
(Ilimese regafio, puiblico o privado, un buen azote con la reglao el
borrador en el dorso de las manos, pararse en una esquina del salén
de clases o quizd, si la falta lo ameritaba, tomar un saludable bafio de
sol en el centro del patio y con algiin bulto a cuestas) por faltara la
disciplina escolar?

Todos estos recuerdos —presentes atin en el salén de clases-
son rescatados de la cotidianidad de las aulas de educacién Primaria
para convertirse, de simples eventualidades o gajes del oficio de ser
maestro (o alumno), en valiosos elementos para un estudio serio
de la formacién valoral en este periodo de la vida escolar.

Mirar la prdctica docente desde los valores s el producto de este estudio
de tipo etnogrifico en donde, a partir de la convivencia, la
observacién y las entrevistas con el profesorado, las investigadoras-
autoras nos presentan el papel que representa la actuacién docente
en el proceso de la formacién valoral de los estudiantes, tanto desde
lo formal y conciente -reflejado en contenidos especificos, en las
modalidades did4cticas con que el docente conduce la clase, y la
funcién del mismo en tanto figura de autoridad y regulador de la
normatividad en el salén de clases-, como en lo inconsciente,
manifestado, principalmente, en la coherencia entre dichos y hechos

* FIERRO, Marfa Cecilia, Parricia Carbajal. Mirar ke prdctéca dacente desde los vlores,
México. GEDISA, 2003. 301 p.
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Patricia Carba

por parte del profesorado, asf como en el trato del docente hacia
sus alumnos,

Partiendo de una visién, tanto socioantropolégica como
psicopedagégica de los valores y del desarrollo moral, proveniente
de las teorfas de Agnes Heller y Lawrence Kohlberg, este libro
muestra los tres caminos por los que el docente transita hacia la
formacién valoral de los nifios de Primaria: st comportarmiento normativo,
afectivo y la forma en que conduce los procesos de ensefianza, pero,
fundamentalmente, en qué medida estos senderos coadyuvan al
trdnsito de la heteronomfa a la autonomia moral de sus estudiantes,
a través de las oportunidades que cada profesor brinda para la
interiorizacién de las normas —y de los valores implicitos en cada
una de ellas-, pasando por las formas (o vehiculos, para utilizar la
terminologfa de las autoras) con que los docentes las dictan y regulan
su cumplimiento; la alusién, directa o matizada, de los valores
universales, derivada de los contenidos curriculares o de las situaciones
cotidianas del aula; asf como el grado de libertad, participacién y
reflexién que la manera de conducir las experiencias de aprendizaje
permite a los estudiantes.

Incluyendo transcripciones de algunos de los didlogos v
situaciones ocurridos en los grupos observados -de todos los grados
escolares-, el trabajo de Cecilia Fierro y Patricia Carbajal aporra,
ademds de una mirada ala formacién valoral de los nifios mexicanos
en la actualidad, una amplisima gama de nuevos problemas de
investigacién. Sin lugar a dudas, es un libro que invita al didlogo y
a la confrontacién de ideas, con éstas y Otros autores y autoras,
acerca de algunas realidades de las précticas y procesos educativos
que, desde la escuela, han mostrado y siguen mostrando, explicita
o implicitamente, con fidelidad o distorsién, los rostros del respeto,
la libertad y la tolerancia.
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OBLECTATI O : MAs VALE LIBRO EN MANO QUE CDFALLANDO

: Ana Teresa Loper
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2001, 143 . Mexico, CECSA,
1999, 206 p.
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1997. 221 .
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EL VALOR DE EDUCAR LA ESCUELA Y LA FORMACION VALORAL AUTONOMA
Mixico, TEESA, MExico, CASTELLANOS,

1997. 244 v. 1997. 1147p.
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MASACRE EN COLUMBINE

DANIEL RAMIREZ ALVARADO

dramirez@paedagogium.com

E1 20 de Abril de 1999 marcé para los estadounidenses no solo
un dfa de luto, sino el reflejo de la falta de formacién humana, fue
un golpe que sacudié la realidad que se estd viviendo. Ese dia en
que Eric y Dylan, dos adolescentes norteamericanos, asesinaron y
dejaron heridos a un sinfin de companeros de la escuela en la que
estudiaban en Columbine, Colorado.

Motivado por la crueldad indignante y la idea de que el problema
no se reduce a esta comunidad, es desarrollado el documental
inspirado en la masacre y la cultura de violencia del ciudadano
estadounidense; los contenidos, las entrevistas y las imdgenes
presentadas no pasan de largo la vida diaria de conflictos de esta
nacién primer mundista. Michel Moore hace una critica muy fuerte
a su pais que nos deja de caer de golpe la reflexién y el andlisis de
los valores con los que se estd educando el joven norteamericano.

Moore hace un sondeo de las actitudes y conducras agresivas
tomando como punto de partida los actos de violencia, tanto
populares como masivos, la injusticia social, las contradicciones
culturales y el sindrome de superioridad, llevindolo a I comparacién
internacional donde se consumen los mismos productos, se escucha
la misma musica, ven las mismas peliculas, tienen los mismos
videojuegos, incluso hasta la misma tasa de posesién de armas, pero
no hay un hdbiro de violencia. Es aqui donde entra una cuestion,
{Qué es lo que los hace tan violentos?

La legalizacién de posesion de armas de fuego, la actitud de
defensa promovida por los medios con fines de consumo, se
presentan como variables importantes que en riquecen la violencia.
En una intervencién muy interesante de Marilyn Manson (quién es
acusado por promover conductas de violencia en EU) menciona
que el problema de la cultura que se estd inculcando en este pafs,
tiene que ver con el consumismo promovido por el miedo, y lo
fécil que es culpar a los fconos de rebeldia como lo es este personaje,
si es asf, entonces, ;tiene mis peso la imagen de Manson que la del
Gobierno?. Este problema es latente en los Estados Unidos vy, de
hecho, un factor que promueve al tipo de gente agresiva, es el miedo

o 20 ...I.”IE!VIE.,Q_&:BRE-DIQJF___’S{_QRE 2003
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Director: MicHaEL. MOORE

INTERVENCIONES: MICHAEL MooRre, DENSE AMES, ARTHUR
A. Busch,

CHARLTON HESTON, MARILYN MANSON

GENERO: DOCUMENTAL

Pafs: Estapos Unipos

que contagian las noticias, los programas de televisién, la
importancia que le dan a las fuerzas militares o las propuestas
politicas. Nuestro Director y protagonista, en un afin de aportar
algo a su sociedad, se hace ayudar por dos de los sobrevivientes de
la masacre para poner fin a la venra de armas y municiones en una
tienda comercial muy reconocida a nivel mundial. Pone en tela de
juicio el problema del consumismo, y la vulnerabilidad de la
seguridad con la arbitraria libertad que sc torna en libertinaje.

Ahora hay que hacer una pausa, detenernos a reflexionar, y
ponernos a pensar en la humanidad, ;dénde est4 quedando la
prudencia, la ética, la humildad, la empatia, la fraternidad, ¢l amor?,
¢son la fortaleza de algunos o la debilidad de otros? Aunque pienso
que deberfa ser la vircud de muchos, no creo que sea una realidad.
La cultura mexicana se enfrenta a sus propios problemas de valores,
y vale la pena hacer una critica constructiva que ayude al desarrollo
positivo y muestre en las nuevas generaciones una nueva visién
con aportaciones que nutran el valor de lo humano y el valor de los
valores.

Aqui vale la pena hacer una reflexién para aquellos dedicados
al campo de la educacién, la formacién de individuos es fundamental
para la formacién de civilizaciones, pero esa formacién debe estar
inculcada con valores que den eficiencia a los actos, y esa civilizacién
sea realmente de humanos. “Nacemos humanos pero eso no basta: tenemos
también que legar a serlo™

Una de las cualidades que tiene el filme es la produccién
documental, premiada con el Oscar por este género, pero al parecer
no estamos acostumbrados a los documentales, y puede ser razén
de que no resulte atractivo al puiblico, y esto puede ser reflejo de la
cultura y la formacién para la eleccién de los medios de difusién e
informacién.

1 SAVATER, Fernando. El valor de educar. Meéxico, Instituto de Estudios
Educarivos y Sindicales de América, 1997, 244 P
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OsLECTATIO

PAEDAGOGIUM

La escuela, como institucién, surgié en
todas las primeras civilizaciones de manera
independiente, en cada una de ellas como
natural consecuencia de la invencién de la
escritura. Este cédigo artificial, que asumié
miltiples formas, caracteriza a las |lamadas
por Toynbee “civilizaciones primarias”,
como la sumeria, la egipcia, la sinica, la maya
o la andina.

Los griegos herederos de las primeras
civilizaciones, adoptaron la institucién
escolar alrededor del siglo VI o V antes de
nuestra era, si no es que antes atn. El
maestro de escuela (diddskalos) se ocupaba
de la ensefanza formal (didajé) que
comprendia, esencialmente, la lectura, la
escritura y el cdleulo.

Los padres que enviaban a sus hijos a la
escuela los hacfan acompanar por un
sirviente, generalmente esclavo, que pronto
se convirtié en el responsable de la
educacién cfvica y moral de los pequefios,
el pedagogo (paidagogds).

Las escuelas eran entonces construfdas
con un vestibulo para albergar a los
pedagogos que aguardaban el fin de las
clases: el PAIDAGOGEION. La palabra
paidagogeion, en tiempos de Deméstenes
ya se habfa convertido en sinénimo de
escuela.

Los romanos adoptaron la mayorfa de
las instituciones griegas, ademds de la
religién, de suerte que tanto el vocablo (y la
institucién) pedagogo como el sinénimo de

escuela fueron meramente latinizados:
PAEDAGOGUS y PAEDAGOGIUM.
De hecho, el Paedagogium Palatini, escuela
de palacio, era donde se enseniaba a los hijos
de los esclavos del emperador. Consolidada
la palabra PAEDAGOGIUM para significar
escuela en la tradicién latina, la encontramos
con cierta frecuencia en la literatura
pedagdgica posterior. Francke, por ejemplo,
fundé en el siglo XVII una escuela llamada
precisamente PAEDAGOGIUM.

Es legitimo, entonces, proponer el
término PAEDAGOGIUM no sélo como
aplicable a la institucién escolar sino,
también, al mds amplio de escuela de
pensamiento pedagégico.

DR. ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS
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