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EDITORIAL

Nos preparamos para enfrentar un afio que
estard lleno de eventos politicos por demis
relevantes para el futuro del pais: las campanas y
la eleccion presidencial de julio del 2006 marcardn
el rumbo de México y de manera, concomitante,
el de su educacion. Esperamos que los candidatos
a la presidencia dentro de su oferta politica sean
claros y muestren su compromiso en lo que respecta
a esta actividad por demds importante para el
desarrollo nacional. En todo caso Paedagogium
tratard de conocer cudl es la concepcion y
tendencias de las diversas fuerzas politicas para
darlas a conocer.

Este afio también nos preparamos para
organizar dos eventos de gran relevancia: El
V Encuentro Nacional de Estudiantes de Pedagogia
y Ciencias de la Educacién y el XI Congreso
Nacional de Pedagogia. El Encuentro se realizard
los dias 25, 26 y 27 de mayo en la Ciudad de Puebla,
teniendo como sede la Universidad Popular
Auténoma del Estado de Puebla que
generosamente ha ofrecido sus instalaciones para
recibir a los jovenes de toda la Repiiblica. Estamos
estimando recibir a mas de 1,000 estudiantes y
contar con un nimero mayor de ponencias que en
los encuentros anteriores. En este nimero se
incluye la convocatoria y programa del V
Encuentro, en donde esperamos poder compartir
esta experiencia académica con el mismo gusto y
alegria que en los precedentes.

El XI Congreso Nacional de Pedagogia, se
celebrara en el mes de septiembre, la sede todavia
estd por definirse, pero en Paedagogium estaremos
dando la informacion oportunamente. El Congreso,
como se recordard, lo promueve desde hace mas
de 20 afos el Colegio de Pedagogos de México,
que para esta XI edicion ha preparado un programa
muy atractivo y con invitados, nacionales y
extranjeros, de gran trayectoria en nuestro ambito.
Hay que mantenerse al tanto para participar.

2]
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Como se publicé en el nimero anterior de
Paedagogium, la estrategia de distribucién de la
revista ha cambiado y ahora hemos optado por la
distribucion directa, por lo cual no es posible
encontrar Paedagogium en centros comerciales.
Hemos recibido miiltiples llamadas preguntando
dénde se puede adquirir, la unica forma es
localizando, en las ciudades que los hay, a nuestros
distribuidores o comuniciandose directamente a
nuestras oficinas. Aprovechamos para invitar a
quienes estén interesados en distribuir
Paedagogium en sus localidades, a que nos llamen
para establecer el procedimiento y asi llevar la
revista a un mayor nimero de lectores, dado que
esa es nuestra finalidad. Recordamos que el
proyecto Paedagogium es absolutamente
independiente, su fuente de financiamiento
proviene del Centro que la promueve, de nuestros
anunciantes y s6lo respondemos a los intereses de
ustedes, a ustedes nos debemos y por ustedes
trabajamos.

Este nimero de Paedagogium presenta
articulos variados, los cuales esperamos resulten
de interés: seguimos empefiados y esforzdndonos
por mejorar la revista y darle la identidad de
instrumento de divulgacién de las ideas
pedagdgicas, proporcionar espacio al
esparcimiento cultural y brindar oportunidades de
comunicacién a quienes no encuentran una
alternativa para difundir sus ideas y experiencias.
Por ello nuevamente hacemos la invitacion a que
nos hagan llegar sus articulos, comentarios y
criticas, a fin de poder contribuir con nuestra
mision.

Dedicamos este nimero a dos de nuestros més
queridos maestros y colaboradores de
Paedagogium que lamentablemente nos han
dejado: la Doctora Libertad Menéndez Menéndez
y el Doctor Enrique Moreno y de los Arcos.
Entrafiables amigos, destacados pedagogos,
amorosa pareja, ejemplo para muchos de nosotros,
y @ quienes siempre extrafiaremos, desde aqui
reiteramos nuestra solidaridad y carifio a sus hijos
y familiares. @
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NUESTROS COLABORADORES

RESENA DEL IX CONGRESO DE
METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES Y DE LA SALUD

El Congreso de Metodologia de las Ciencias Sociales
y de la Salud celebr6 su novena sesién bienal a partir de la
mafiana del 14 de septiembre de 2005, en la Universidad de
Granada, Espana, concretamente en la Facultad de Psicologia
ubicada dentro del campus llamado de la Cartuja.

El evento fue convocado por la institucién sede, ademas
de por la Asociacion Espaiiola de Metodologia de las Ciencias
del Comportamiento (AEMCOO). Se conté con el apoyo,
para la tareas de organizacién y operacién, de la Universidad
de Almeria, la Universidad de Barcelona y de la Universidad
Nacional de Educacion a Distancia (UNED).

En esta ocasion todo fue coordinado por quien fungi6
como Presidenta del comité organizador, la doctora Emilia
Inmaculada de la Fuente Solana asistida por el Secretario
del mismo, el doctor José Luis Padilla Garcia; ambos,
catedréticos de la citada Facultad de Psicologia de la UG. El
comité cientifico estuvo a cargo del doctor Jaume Arnau I
Grass, procedente de la Universidad de Barcelona, quien fue
acompanado para esta tarea por otros distinguidos
especialistas tanto en metodologia como en ciencias de la
salud y del comportamiento, activos en diversas instituciones
universitarias de la regién. De igual modo, el comité de honor
estuvo representado por el Presidente de la Junta de
Andalucia: D. Manuel Chavez Gonzélez y por el Rector de
la Universidad de Granada: D. David Aguilar Pefia, junto
con otros reconocidos académicos.

El marco en el que se desarrolld el Congreso no podia
ser mas bello y majestuoso: Granada es. sin lugar a dudas,
una de las ciudades mas hermosas del mundo. El rico y
estimulante ambiente cultural donde se encontraron tres
concepciones distintas de la realidad, tres razas, tres credos
¥, por ende, tres piezas fundamentales de la historia de la
humanidad, ademds de la admiraci6n que provocan los
paisajes naturales, result6 altamente apreciado por todos.

La finalidad del Congreso, desde su inicio, ha sido
facilitar el intercambio de experiencias y conocimientos sobre
métodos de estudio y andlisis de la conducta humana entre
investigadores y profesionales de las Ciencias Sociales y de
la Salud. En esta novena edici6n del evento se conté con la
presencia de dos influyentes cientificos del comportamiento,
a quienes avala su obra escrita, la cual ha sido citada en
diversas latitudes.

De entre ellos destaca, en primer lugar, el doctor Tho-
mas D. Cook catedritico de la Universidad de Northwest,
Evanston, Illinois, EUA, quien dict6 la conferencia inaugu-
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Teresita Durdn Ramos

Dra. en Pedagogia y profesora de la Facultad
de Filosofia y Letras. UNAM

tduran @paedagogium.com

Presentacion de la ponencia

ral: “How can quasi-experimentation be justified in light of
recent findings comparing quasi-experimental results with
those from randomized experiments on the same topics”.

La conferencia de clausura “If you where a Bayesian
without knowing it” fue presentada por el doctor Bruno
Lecoutre, quien es Director de investigacion del Laboratorio
de Matemadticas Raphaél Salem de la Universidad de Rouen
en Francia.

Ademas, integradas al evento cientifico, se presentaron
también atractivas demostraciones informaticas relacionadas
con los siguientes temas: “Nuevo programa para el célculo
del tamafio muestral’; “Andlisis narrativo para profesores de
matematicas™; “Desarrollo informatico para la utilizacién de
la regresion logistica como técnica de deteccién” y
“Contrabalanceo de Secuencias de estimulos: una
implementacion de funciones™.

Como parte.de los temas del Congreso se llevaron a
cabo las Primeras Jornadas sobre el Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). En el acto de apertura de dichas
sesiones la doctora Montserrat Freixa, de la Universidad de
Barcelona expuso “La concepcién del Espacio Europeo de
Educacion Superior en Psicologia: reflexiones desde el drea
de Metodologia de las Ciencias del Comportamiento”.

La integracién del espacio europeo, de indole
econémica en un inicio, hoy requiere llevarse a cabo en el
terreno educativo y de certificacion profesional. por lo que
la tarea que enfrentan nuestros colegas del viejo continente
ha resultado de una complejidad e importancia capitales.

Otra de las modalidades de presentacién de trabajos
fue la de carteles, entre ellos destacan los titulos siguientes:
“Andlisis de la opinién de los estudiantes y los profesores

m
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NUESTROS COLABORADORES

Exterior de la Universidad de Granada

Presentacién de la ponencia del Lic. Benito Guillén Menasterio de La Cartuja, Granada

=

Cena de clausura
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sobre la adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Supe-
rior”’; “El andlisis bayesiano en la prictica. Un modelo para
la evaluacién del sindrome de Bunout en perfiles
profesionales de riesgo™; “Cuestionario para evaluar paginas
web educativas™; “Some Aspects of Modeling of Learning
Process™; “Autopercepcién del peso cultural, Estudio
transcultural entre jévenes de Espafia y México”; “Desarrollo
de una escala de creencias sobre el ajuste infantil en familias
homoparentales™.

En torno a los trabajos aceptados para presentarse como
parte del contenido académico intercontinental del congreso,
participamos académicos procedentes de diversas
instituciones de ensefianza superior, tanto europeas conio del
resto del mundo, reunidos en poco mas de veinte mesas de
comunicaciones y casi igual nimero de simposios. Las
memorias definitivas y documentos del evento se hallan en
preparacion y estardn disponibles hacia el mes de marzo de
2006.

Los temas que se abordaron estuvieron agrupados en
las dreas siguientes:

Seleccion de métodos y técnicas; construccién,
propiedades, validacion y prueba de instrumentos; reflexiones
epistemoldgicas e integracién de perspectivas metodolégicas;
apoyo informatico para la investigacion; enfoques teéricos,
modelizacién y simulacion en el campo de la investigacién;
ensefianza presencial y a distancia; formaci6n profesional en
el ambito de la investigacion; identificacion y definicién de
variables e indicadores en problemas complejos;
identificacién y definicién de habilidades y competencias para
la investigacién; vinculacién metodolégica entre las dreas
educativa, psicoldgica y de la salud, por mencionar algunas
de las mds importantes.

Desde la convocatoria inicial del Congreso se ofrecié
como opcion a los participantes el poder inscribirse a dos
cursos especializados en metodologia que serian impartidos
y certificados, con independencia del resto de los trabajos,
por los investigadores encargados de las conferencias de
apertura y clausura del evento, es decir, los doctores Thomas
D. Cook y Bruno Lecoutre.

5 www. paedagogium. com

El curso en el que participamos fue “Identifying better
and worse quasi-experimental designs and analices what prin-
ciples are involved?” a cargo del doctor Thomas D. Cook.

El doctor Cook inici6 su exposicion destacando la
evidencia reciente que indica la necesidad de ser mds
selectivos en los tipos de cuasi-experimentos que se deben
utilizar en las investigaciones relacionadas con el
comportamiento, a fin de cuestionar si somos capaces de
identificar claramente los principios que se relacionan con
una eleccion afortunada o equivocada del disefio, Proporcioné
multiples ejemplos mds que claros para ubicar los conceptos.
Se refirio, entre otros, al caso de la emision educativa Plaza
Sésamo a proposito de investigaciones educativas surgidas a
causa de su impacto en el teleauditorio infantil y en las cuales
el Dr. Cook ha participado. En especial para quienes habiamos
viajado desde México, comenté también experiencias de
investigacion relacionadas con el programa social del
gobierno llamado Solidaridad y hoy Progresa. Mis adelante
abordo lo relativo a cudles son los disefios cuasi-
experimentales mds recomendables desde el punto de vista
teorico y cudles las condiciones bajo las que pueden ser
utilizados a fin de obtener los mayores beneficios. También
indicé muy detalladamente los disefios que se aplican més a
menudo y que no son convenientes. Concluy6é de manera
siempre muy clara y amena con nuevas reflexiones acerca
del cuasi-experimento mdés frecuente con un grupo experi-
mental y un grupo de control no equivalente, en el cual se
sigue un disefio pretest-postest.

En la conferencia acerca de la integracion del espacio europeo

El Congreso en su totalidad, asi como las actividades
académicas desarrolladas dentro de su marco, resultaron muy
exitosas. Volvimos con un ciimulo de experiencias importante
y pudimos establecer lazos de amistad con algunos de los
colegas de distintos paises, con quienes compartimos y
debatimos puntos de vista en esos dias de trabajo. Algunos
de ellos consideraron atractivo participar con nosotros en la
revista. Poco a poco irdn apareciendo en Paedagogium

algunas de de sus colaboraciones. @
2<)
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NUESTROS COLABORADORES

APRENDER A ENSENAR PARA
ENSENAR A APRENDER

David René Thierry G.
Lic. en Filosofia, Economia y Pedagogia.
Profesor del Centro de Investigacion y

Docencia en Humanidades del Estado de Morelos (CIbHEM).

Knowledge and human power are synonymous, since the ignorance
of the cause frustrates the effect.

La transicién de siglo, de milenio, de la modernidad a
la posmodernidad, de la era industrial a la sociedad
“hipertecnologizada” sustentada en la informacién, nos con-
duce hacia una “nueva” sociedad y nos obliga a repensar las
humanidades y la educacién, pues no hemos tomado en cuenta
muchas advertencias sobre la viabilidad del proyecto Ser
Humano. Hace 55 afios, Norbert Wiener escribié un libro
sobre cibernética y sociedad al que titulé EI uso humano de
los seres humanos. que constituye un alegato admirable con-
tra el uso inhumano de los seres humanos, ademas de ser una
llamada de alerta destinada a detener los peligros de la
entropia o destruccion que amenazan la existencia misma de
la humanidad.’

El reto, entonces, consiste en ser capaces de imaginar,
conocer, disefiar y construir esa sociedad del futuro, a partir
de una realidad cuyos rasgos caracteristicos son el cambio,
la complejidad y la multidimension. El cambio, empujado
por las aceleradas innovaciones tecnolégicas, se presenta cada
vez mds rdapido y multidimensional, mds frecuente, mas
profundo y mds incierto. La complejidad, consecuencia
directa del cambio, demanda una perspectiva de andlisis
holista, amplia y abierta, orientada por la transdisciplina.’

Las preguntas que intentamos responder, a través de la
investigacion en humanidades y educacién, se remontan a la
cuna de la Civilizacion Occidental, la Grecia Cldsica. Muchas
de ellas son ya lugares comunes en la historia de las ideas:
qué, como, para qué, cudndo y a quién; donde y por qué.
Sin embargo, las dejamos atrds y estamos lejos de
recuperarlas. Al respecto, el proyecto Sécrates Café de
Chistopher Phillips (en la linea de Matthew Lipman, La
filosofia en el aula: Jostein Gaarder, El mundo de Sofia;
Lou Marinoff, Mds Platén menos Prozac) es un buen
comienzo para enfocar las investigaciones en estos campos
del conocimiento, con el fin de ensefiar a aprender a
preguntar a los futuros investigadores.”

B¢ )
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Sir Francis Bacon. Novum Organum.

(POR QUE INVESTIGAR?

Los humanistas y educadores, como sucede en otras
disciplinas, enfrentan los problemas de su tiempo, aun cuando
para los filésofos sea Una profesion peligrosa (Luciano
Canfora)* con los paradigmas vigentes en la mano -entiendo
por paradigma el acervo de conocimientos y habilidades de
que dispone la humanidad, cada vez mds fragmentados- sin
olvidar que en esta aventura se persigue, entre otros objetivos,
la trascendencia (ademads, puede ser por: interés, intencién,
razén, originalidad, el contexto, la calidad).

Sin duda, estardan de acuerdo conmigo en que la tarea
sustantiva de la universidad es producir, reproducir, registrar
y compartir el conocimiento, asi como difundir la cultura y
el arte. Por tanto, lo primero que debemos reconocer es la
msoslayable necesidad de que toda universidad cuente con
centros de investigacion.

Como lo advierte Ronald Barnett:

La educacidn superior forma parte de la industria del conocimiento,
aungue en un sentido particular. No fabrica el conocimiento como
tal, ya que esta funcién es patrimonio del drea de investigacién de
las universidades, sino que produce competencias. La educacion
superior genera graduados con habilidades para manejar los
conocimientos de modos determinados.”

Por su parte, Hebe Vessuri sefiala que:

La era actual estd marcada por un rdpido cambio en el centro de
gravedad de las principales fuentes de valor agregado. Los
elementos cruciales para la produccion de riqueza ya no son los
recursos naturales del suelo y del subsuelo, sino la materia gris y
las inversiones no materiales que pueden ser asignadas a funciones
tales como el [+D, el adiestramiento. la organizacion, la propa-
ganda, etc. La difusion de nuevas tecnologias en el aparato
productivo y en el sector de servicios cambia las experticias
requeridas de los asalariados en direcciones que atin son objeto de
debate. Si bien algunos sostienen que aumentari la descalificacion
de la fuerza de trabajo, en la discusién reciente sobre este tema
han ganado terreno los argumentos de la reprofesionalizacion
(Matzner ef al. 1990) o de un patrén cambiante del mercado de
trabajo que valoriza diferentes sectores de la educacion superior
(Orcp, 1983).°
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Podemos convenir que el siglo XX representa la era
del conocimiento y de su aplicacién. Esta explosion del
conocimiento nos obliga a replantear las formas de
delimitacion de los escenarios de investigacién y de
aproximacién a los objetos de estudio, a fin de que generen
nuevos o innovadores enfoques metodoldgicos en las
humanidades y en la educaci6én. Sélo se puede producir el
conocimiento sobre bases tedricas y metodolégicas sélidas.
Por ello, en esta ocasién, me voy a circunscribir a este
contexto, donde abordaré algunas perspectivas que tienen
que estar presentes en la produccién del conocimiento para
el siglo XXI. ;

La habilidad cognitiva de investigar se desarrolla en la
educacién superior, sin menoscabo de que, desde el
preescolar, se fomente el interés por indagar, con base en la
sistematizacién de la curiosidad natural del ser humano. En
la licenciatura se fraguan los cimientos que permitiran formar,
en el posgrado, investigadores avanzados. Sin embargo, la
manera en que lo estamos haciendo no es la mas adecuada.

Las habilidades que desarrolla un investigador
avanzado — aparte de preguntar — son: leer, escuchar, observar,
elegir, analizar, resumir, organizar, escribir y presentar. Los
programas académicos no promueven dicho desarrollo, por
lo que resulta ser una responsabilidad personal, toda vez que
los docentes no pueden propiciar algo que no poseen.

Revisemos las estadisticas de educacién superior en
México donde se muestra que, en el 2003, de 1°865.475
estudiantes de licenciatura, inicamente el 5%, esto es, 93,780
alumnos (una tercera parte de hombres y dos terceras partes
de mujeres) estaban cursando alguna de las carreras incluidas
en ¢l drea de Educacién y Humanidades -de acuerdo con la
clasificacién de la Asociacién de Universidades e
Instituciones de Educacién Superior (ANUIES)- (cerca del 65%
corresponde exclusivamente a la subdrea de Educacién y
Docencia), uno de cada tres en instituciones particulares.

Por su parte, de 139,669 estudiantes que cursaban
programas académicos de posgrado, casi el 18%, esto es,
24,934 alumnos estaban inscritos en Humanidades y
Educacion; 1,475 pertenecian al nivel de especializacion (mil
corresponden a educacion), de un total de 30.580; 21,358 al
de maestria (17,070 corresponden a educacién), de un total
de 98,264, y 2,101 al de doctorado (1,297 en educacién), de
un total de 10,825, cuatro de cada diez en instituciones
particulares. En el Cibrem estudiaban 467 en ambos niveles.”

Estas cifras nos comprometen a teorizar, es decir, a
reflexionar de manera racional y sistemética sobre la
naturaleza de la investigacién, como creacién del
conocimiento, en el campo de las humanidades y la educacién,
porque la tinica via para conocer, comprender e interpretar
latealidad -antes de poder transformarla- es, como lo sefiala
Niklas Luhmann, construyendo lenguajes técnicos y teorfas
(producto de la investigacion).®

Se divulga, a través de los medios, que estamos en los
albores de la sociedad de la informacién y de la economia
del conocimiento. Lo cual significa, en otras palabras, que
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quien posea el conocimiento estard por encima de quienes se
conformen con la informacién. La mayor parte de los
estudiantes de licenciatura ha consumido la tercera parte de
su vida (mds de 36,000 horas) frente a pantalla: television,
videojuegos y computadora. Viven en una aldea global que
pone al alcance de su mano un mundo de informacién, de
manera instantanea, y no tienen una clara visién del futuro.

Desafortunadamente, pocos consumen los escasos
programas educativos y culturales que se transmiten por
television, abierta o cerrada; tampoco leen, ni siquiera el
periddico. (Coémo podemos interesarlos en realizar estudios
en humanidades, cuando el mercado de trabajo no lo
demanda?

Retomaré el tema que nos ocupa para ofrecer a ustedes
un abanico de posibilidades que se pueden investigar,
cuantitativa o cualitativamente, aunque me inclino por
promover mds esta tiltima. Como lo afirma /\Ivz-lrcz—(}aynu,
la ciencia ha sido y es uno de los més importantes motores
para el desarrollo del ser humano en muchos aspectos.’
. Acaso no es el desarrollo humano el objeto de estudio de
las humanidades y la educacién?

El paradigma de la investigaci6n cuantitativa asume
uno de los cuatro esquemas siguientes: método inductivo-
deductivo; método a priori-deductivo; método hipotético-
deductivo: y no hay método. En tanto que para la
investigacion cualitativa se abren miiltiples perspectivas
tedricas y metodoldgicas: marcos constructivistas (teoria
critica y constructivismos) y marcos referenciales
interpretativos (interaccionismo simbélico, interaccionismo
interpretativo, etnometodologia, andlisis conversacional,
etnografia. hermenéutica, fenomenologia, fenomenografia y
teoria fundamentada).

Los métodos primarios para obtener informaci6n son:
la observacién, la autoobservacién, la entrevista, la
fotobiografia, las historias de vida y la historia oral, la
narrativa o andlisis narrativo, el grupo focal, la investigacién
enddgena y los cuestionarios abiertos. Hay algunos métodos
hibridos tales como la investigacién-accién, el analisis de
contenido y las redes semadnticas. '

Conviene hacer mencion, ahora, de la teoria de la
interpretacion de Umberto Eco, quien distingue tres tipos de
intenciones en un texto: intentio auctoris, intentio operis e
intentio lectoris." ;Cudl de las tres promoverian en sus
alumnos?

Para acercarnos al modo de produccién del
conocimiento que demanda el presente siglo, hay que
comenzar por desdibujar las lineas de demarcacién entre las
ciencias y las humanidades, entre los diferentes campos del
conocimiento, para asumir una posicion, o mds bien una
disposicion, que nos permita trascender los Ifmites de nuestra
formacion disciplinaria.

Hasta ahora, las vias de aproximacién al objeto de
estudio han sido: la unidisciplinaria (la méds comin y dificil
de abandonar); la multidisciplinaria (posicién que asumen
aquellos investigadores con mente flexible, al permitir la
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“invasién™ de otras disciplinas); la interdisciplinaria
(aspiracion de muchos investigadores que promueven el
aprendizaje colaborativo, cooperativo y en equipo); vy la
transdisciplinaria (el ideal del investigador).

Hay que empezar por cambiar esa fragmentacién o
parcelacion del conocimiento. Por avanzar en la noologia,
la ciencia del conocimiento, porque no hay conocimiento

sin conocimiento del conocimiento. Como lo reconoce Edgar
Morin:

Todo conocimiento contiene necesariamente: a) una competencia
(aptitud para producir conocimientos); b) una actividad cognitiva
(cognicién) que se efectiia en funcion de esta competencia; ¢) un
saber (resultante de estas actividades). Las competencias y
actividades cognitivas humanas necesitan un aparato cognitivo, el
cerebro, que es una formidable médquina bio—fisico-quimica, cerebro
que necesita la existencia biolégica de un individuo; las aptitudes
cognitivas humanas solo pueden desarrollarse en el seno de una
cultura que ha producido, conservado, transmitido, un lenguaje, una
lgica, un capital de saberes, de criterios de verdad.

De donde se desprende un primer enfoque
metodol6gico para las humanidades y la educacién: investigar
y ensefiar los saberes que propone Morin de cémo educar
para un porvenir sostenible: las cegueras del conocimiento:
el error y la ilusién; los principios de un conocimiento
pertinente: ensefiar la condicion humana; ensefar la identidad
terrenal; enfrentar las incertidumbres; ensefiar la
comprension; y la ética del género humano.® Donde los
topicos clave que delimitan nuestro objeto de estudio,
apuntados hasta ahora, son la complejidad, la transdisciplina,
la multidimension y el caos.

Como lo afirma Barnett, el enfoque parte desde la
filosoffa social, que presenta los rasgos siguientes:

1. Una apreciacién del objeto de estudio como préictica social. ..
2. Una concepcion de que las pricticas sociales tratadas se insertan
en un marco social mds amplio, que influye con sus cambiantes
ideas sobre estas précticas. ..

3. Una visién segtin la cual las ideas revelan lo que se considera
importante y, por lo tanto, un andlisis de las mismas nos puede
aportar muchos datos acerca de los cambios que estdn ocurriendo. ..
4. Una idea de que la exploracidn conceptual puede tener un
cardeter eritico...

5. §i se llega a la conclusion de que los conceptos actuales tiene
un cardcter parcial y surgen de intereses identificables, est claro
que nuestros propios andlisis tampoco serdn inmunes a los intereses
y aspiraciones.

6. La filosoffa social no puede limitarse a historias significativas
y plausibles.'

Esto implica pasar de la educacién superior en la
sociedad a la educacion superior de la sociedad porque:

I. Se estd desarrollando y haciendo cada vez mds pronunciada una
superposicion de intereses y compromisos entre la sociedad y la
educacién superior; la educacion superior se estd convirtiendo en
una institucion de la sociedad v dejard de ser tan s6lo una institucion
de la sociedad.

2. El conocimiento (aun el mas poderoso y formalizado) se estd
tornando una fuerza distinta e independiente de la educacién su-
perior,

i3
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3.La sociedad estd estableciendo sus propias definiciones de
conocimiento,

4. La educacién superior estd recibiendo esas definiciones externas
de conocimiento y estd aceptando los requerimientos. (A veces es
reticente respecto de esa aceptacion, pero no obstante el proceso
se estd verificando mds uniformemente de lo que algunos desearfan
creer).”

Por iltimo, resulta oportuno y pertinente retomar el
andlisis riguroso que hizo Gonzélez Casanova sobre las
ciencias y las humanidades, para apuntar algunos enfoques
metodologicos para la investigacion en humanidades y
educacion, hacia una nueva cultura general, y nuevas formas
de cultura especializada con intersecciones y campos
acotados, que rompen las fronteras tradicionales del sistema
educativo y de la investigacion cientifica y humanistica.'®

¢Qué cultura general debemos adquirir y en
consideracion a qué objetivos epistemoldgicos, estéticos,
€ticos, politicos, técnicos, précticos, histéricos debemos
forjarla?; ;Qué autores y libros debemos leer y conocer?;
O qué capitulos de un libro?; ;O qué métodos y técnicas?;
O qué lenguajes o formas de expresién, de comunicacion,
de accién?'”

Gonzdlez Casanova propone una perspectiva
interdisciplinaria para la investigacién en ciencia y
humanidades que borre las fronteras entre ambas, con el con-
curso de disciplinas eje tales como: las matematicas, la teorfa
general de sistemas y la teoria de las organizaciones,'® la
epistemologia, y la cibernética.

La interdisciplina, como relacién entre varias
disciplinas, en las que se divide el saber—hacer humano. es
una de las soluciones que se dan a un problema mucho més
profundo como es el de la unidad del ser y el saber, o la
unidad de las ciencias, las técnicas, las artes y las humanidades
con el conjunto cognoscible y construible de la vida y del
universo.

El valor y los limites de las ciencias, las humanidades
y las técnicas se reformulan con la interdisciplina de los
sistemas complejos, que plantean nuevas exigencias y
posibilidades a la epistemologia de la organizacién y de los
efectos de las acciones organizadas.'®

Esto no significa reconocer la unidad del conocimiento
(como lo propuso el movimiento de la Enciclopedia de una
Ciencia Unificada, en torno a un método y a una actitud).
La interdisciplina es la respuesta a un fenémeno multidimen-
sional. Se encuentra ligada a la tecnociencia. Tal es el caso
de la pedagogia cuyo objeto de estudio es la educacién, por
demds complejo y multidimensional. (Por ello, Gastén
Mialaret propuso denominarla ciencias de la educacién).

Tal parece, como lo advierte Morin, que se necesita
afrontar los desafios cultural, sociolégico y civico, asi como
el desafio de desafios: reformar el pensamiento y repensar la
reforma. Hay que estudiar la condicién humana no sélo desde
las aportaciones de las ciencias humanas, de la reflexién
filosofica o de las descripciones literarias, sino también de
las ciencias naturales renovadas y reestructuradas (la
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cosmologia, las ciencias de la tierra y la ecologia). Para ello.
haria falta considerar una ciencia humana antropo—social que
considerara a la humanidad en su unidad antropolégica y sus
diversidades individuales y culturales. De lo que se trata es
de ensefiar a vivir, mediante la comprensién humana, la
iniciacion a la lucidez, la introduccién a la noosfera y la
filosofia de la vida.?

Espero haber provocado més preguntas que respuestas
al abordaje de las humanidades y la educacién. Muchas

gracias. @)
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DEFENSA DE LA EDUCACION PUBLICA

Asumiendo que la educacién es uno de los valores més
preciados de toda sociedad, ya que en gran medida en ella se
sustenta la subsistencia, desarrollo y, en general, su futuro:
siendo esto asi, entonces corresponde a todos los miembros
el cuidado y defensa de este valioso proceso, sobre todo
tratdndose de aquella que recibe la inmensa mayorfa de los
individuos que la integran.

De esta manera. la defensa de la educacion piblica es
una obligacion de todos, atin mds para aquellos que ejercemos
nuestra actividad profesional en este &mbito, asi la permanente
reflexién, observacion y critica sobre los logros, obstdculos,
retos y avances en materia educativa es un asunto del que no
podemos ni debemos olvidarnos.

La defensa de la educacién publica, no implica, ni debe
asumirse, como una descalificacion del otro sector o fuente
de financiamiento: la educacién impartida por particulares.
En nuestro pais la educacion privada tiene su propia historia
y naturaleza y de igual manera juega una funcién social
relevante. Lo que es inadmisible es tratar de generar
desigualdades entre ambos subsistemas identificando a la que
ofrecen los particulares como de primera clase y a la
educacion priblica como un servicio de segunda. La calidad
de la educaci6n que imparte el Estado debe ser mejor, o por
lo menos igual, a la que es impartida por particulares, nunca
por debajo de ella, porque cuando eso sucede — o asi se
perciba por la sociedad — el riesgo es muy alto, ya que la
consecuencia es una mayor polarizacion social donde siempre
saldran perdiendo los més desfavorecidos y se pervierte la
mas alta misién de la educacion: de igualar las oportunidades
de desarrollo a todos los componentes de la sociedad.

Sin embargo, en el ambiente existe una percepeién en
el sentido de privilegiar el servicio educativo de los
particulares; basta ver el nivel de participacion que ha tenido
este sector en los tltimos anos, de tal forma que para el ciclo
2005-2006 el 13% de los alumnos inscritos en Sistema
Edcativo se encontraban matriculados en instituciones
particulares, es decir, mds de 4 millones de educandos. Dato
que no puede dejar de llamar la atencién cuando el servicio
publico esta preparado para brindar una cobertura del 100%
en las dreas urbanas, que es donde mayoritariamente se
encuentran las escuelas de financiamiento privado. Desde
otra perspectiva y a manera de hipdtesis, ya que no existe
informacién que lo sustente, es posible suponer que los
responsables de la educacién en México envian o han enviado
a sus hijos a cursar los estudios bdsicos en escuelas del sec-
tor privado. (Cudntos de los funcionarios piblicos han
matriculado a sus hijos en escuelas del sector piiblico? Queda
la pregunta para una indagacion posterior.

El caso de la educacién superior no es distinto, por el
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contrario, es mas dramdtico, el crecimiento de este nivel en
lo concerniente a la participacion de los particulares ha visto
un crecimiento sostenido durante los Gltimos afios, al punto
de que los datos mds recientes hacen ver que participan con
33% de la matricula de este nivel. Desde luego que la
problemitica aqui es mds compleja y adquiere
particularidades que van desde la demogréfica y de cobertura,
hasta la vinculacién con los procesos de desarrollo
econdmico; pero por lo mismo la preocupacion es maytscula.
No es ocioso el andlisis que han emprendido instituciones
especializadas que se han preocupado por este aspecto, como
los foros de comercializacién de los servicios educativos
promovidos. entre otros, por la Asociacién Nacional de
Universidades e Institutos de Educacién Superior (ANUIES),

Favorecen, de forma significativa y objetiva a la
educacion publica, los recientes resultados de las
clasificaciones internacionales, donde la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM), aparece de manera
indudable como la mejor universidad de nuestro pais y de
Latinoamérica y dentro de las 100 mejores del mundo;
considerando esa informacién, mueve a la risa “los estudios”
que ubican a instituciones privadas sobre la UNAM, quizd
habrd que interpretarlos a la luz de los procesos de
comercializacion de la educacién superior. La importancia
y alto nivel de la UNAM ha propiciado que por lo menos no
sea facil descalificar a las universidades publicas, pero
tambi€n es una realidad que no todas estén en el nivel que es
deseable para nuestro sistema de educacién superior, asf como
también es cierto que existen universidades particulares que
poseen servicios educativos de calidad.

La defensa de la educacién piblica, no es motivo mds
que suficiente para emprender un breve andlisis; es necesario
pugnar por su defensa, ya que la dramitica situacién de
nuestro sistema educativo requiere acciones inmediatas
conducentes a una sensible mejoria del servicio que el Estado
esta obligado a impartir con la mds alta calidad.

Nuevamente se torna necesario volver la mirada a los
resultados de los estudios realizados por la OCDE. En el
caso del reporte denominado “Panorama de la Educacion
2005 es alarmante uno de los indicadores sefialados en donde
los jévenes mexicanos sometidos al examen obtuvieron la
puntuacion mds baja en el aspecto referido a la solucién de
problemas en el drea de las matematicas. Si bien es cierto
que este reporte ha sido manejado tendenciosamente y, como
era previsible, han surgido criticas a la metodologia y validez
de los resultados, particularmente por parte de los voceros
del sistema, también es verdad que esos resultados se han
aprovechado para fundamentar las criticas de los
—tradicionales y nuevos— detractores del aparato
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gubernamental, a pesar del manejo politico e ideolégico que
pueda hacerse de la informacidn, hay que aceptar, por
doloroso que sea, que los resultados en nada son favorables
para nuestro sistema educativo.

El mismo reporte sefiala el incremento en el gasto
educativo que ha realizado el Estado Mexicano, lo cual es
plausible a todas luces, sefala el reporte que se encuentra
disponible en el sitio Web de OCDE:

“El panorama general de la educacion en México que surge del
Panorama de la Educacién 2005 es de un sistema que enfrenta
muchos problemas, deficiente tanto en el nivel de educacién de la
poblacién como en términos de la calidad del aprendizaje del
estudiante en las escuelas, pero uno en donde se estan invirtiendo
recursos considerables. El gasto en educacién crece mucho mis
ripido que la riqueza nacional (PIB per cdpita), los salarios de los
maestros estin creciendo mds ripido que en virtualmente todos
los paises de la OCDE y los niveles de participacién posterior a la
educacion secundaria se estin incrementando,

La poblacién nacional es amplia, la proporcién de la gente joven
es alta y la riqueza nacional es baja en comparacién con el resto
de los paises de la OCDE, y en este sentido, la tarea de lograr
cambios sustanciales en la educacién es muy grande. Las
tendencias se encuentran en la direccion correcta. Las tareas claves
serian en el sentido de utilizar los recursos crecientes eficientemente
para obtener las ganancias maximas posibles lo mds rdpido posible,
mientras que se mantienen las expectativas dentro de los limites
razonables.”

Asi pues, el gasto en educacion en nuestro pafs ha visto
un incremento considerable, encontrandose casi en el 7% del
PIB que representa aproximadamente el 25% del gasto
publico; sin embargo el gasto por alumno se encuentra por
debajo de la media de los paises de la OCDE, por ejemplo en
la educacién primaria el gasto por alumno (establecido en
délares americanos) en México es de 1,467 en tanto que la
media de los pafses miembros de la Organizacién es de 5,113;
en la educacion preparatoria el gasto por alumno es de 2,378
y lamedia de 1a OCDE es de 7,121. Aunado a ello la mayor
proporcién del gasto se hace en gasto corriente destinando
s6lo el 2.7% a gasto de inversion; de ese gasto corriente la
mayor parte, mas del 90%, se destina a salarios, atin asf el
salario de los docentes mexicanos es uno de los mds bajos, el
que implica un mayor nimero de horas frente a grupo vy,
paraddjicamente, uno de los que més ha crecido en los tltimos
afos.

Otros aspectos mds alld del reporte de la OCDE, son
dignos de consideracion, uno de ellos es el de los profesores,
€n nuestro pais tenemos una gran tradicion magisterial que
nos permite contar con una planta docente, en la mayoria de
los casos, lo cual es encomiable, es facil encontrar profesores
y profesoras que han hecho de su profesién una vocacién de
vida y que contra viento y marea desarrollan una labor de
excepcion; sin embargo es necesario reconocer que no todo
es asi y existen verdaderos obsticulos para impartir una
educacion de calidad. Uno de estos obstdculos es el
impresionante y monolitico aparato gremial que ha sumido a
una gran proporcion de los profesores en una inercia de abu-
lia y desinterés por su profesion.

11 www. paedagogium. com

La politizacion de las organizaciones gremiales de los
profesores, el SNTE y la CNTE (las dos caras de una misma.
y hasta por género parecen aludir a una pareja mal avenida)
privilegian mas sus posiciones de poder politico y econémico
que su compromiso con la educacién piblica. El 15 de mayo
yano celebramos el dia del maestro, sabemos que es la fecha
que marca el inicio de recurrentes descalificaciones entre la
pareja gremial y absurdos paros que afio con afio no conducen
mas que al descuido del servicio educativo y no concluyen
con la obtenci6n de un logro significativo.

Las organizaciones magisteriales han hecho de lado su
compromiso con la educacién popular y con un proyecto de
nacion que brinde oportunidades a todos para el mejoramiento
de las condiciones de vida. Serfa absurdo oponerse a que el
magisterio tenga mejores condiciones laborales, por el
contrario, es un imperativo tener buenos y bien pagados
profesores, que vuelvan a tener el papel de liderazgo vy
reconocimiento del que gozaron en épocas pasadas. El dia
que sus organizaciones gremiales dejen de encauzar los
millones de pesos que aportan los profesores cada afio, a las
arcas de sus lideres y a sus ansias de poder y que ese dinero
se destine a la promocién de un proyecto reivindicatorio y
de mejoramiento personal y académico de sus afiliados.
podremos constatar que el movimiento magisterial apuesta
por una defensa de la educacién publica.

Ningtin modelo o innovacién pedagdgica tendente al
mejoramiento de la calidad educativa puede tener éxito sin
la participaci6n decidida y calificada de sus profesores, de
ahi su importancia y responsabilidad. Ninguna politica
educativa puede estar disefiada al margen de los profesores,
su fracaso serd inevitable por brillante que sea, ya lo hemos
vivido y no lo aprendemos.

Es perceptible que nos enfrentamos a un circulo
pernicioso entre el desarrollo econémico y la calidad
educativa: no se da uno por que el otro no se presenta, s
ampliamente reconocido que donde debe iniciar el proceso
para transformarle en un circulo virtuoso es en la educacién,
no en vano el Estado, queriendo u obligado, ha destinado
mayores recursos a la educacion, pero, como todo en 1a vida,
mayor gasto no significa mejor bienestar, hay que revalorar
el destino del gasto y la estrategia para hacer eficientes los
limitados recursos con que se cuenta. El problema es complejo
y no s6lo es cuestion de gasto, también estdn comprometidos
aspectos como el modelo educativo, los planes y programas
de estudios, la infraestructura y recursos educativos y, como
vimos, el papel de los docentes.

La educaci6n publica debe ser paradigma de calidad y
motor del cambio econdmico, social, cultural y ético de
nuestro pais, es necesario revisar nuestros modelos y nuestra
historia para encontrar las soluciones y estrategias pertinentes
a un mundo globalizado, a la construccién de una sociedad
cada vez més libre, democratica, justa y equitativa; es decir,
educar y educarnos para aprender a ser felices en y para el

mundo. @
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NEOLIBERALISMO Y EDUCACION. EL
ORIGEN, SU DESARROLLO Y SUS
IMPLICACIONES PROPOSITIVAS EN LA

UNAM

LA JUSTIFICACION ETICA DEL LIBERALISMO:

Ya que para entender el neoliberalismo hay que
comenzar por el sentido del liberalismo econémico, politico,
social, religioso y filos6fico del medievo, comenzaré por
remitirme al inicial, de forma muy breve.

De acuerdo con Gérard Mairet, al tratar sobre la ética
mercantil, en su obra sobre La ideologia comunitaria v la
ética de los negocios, sefiala que en el liberalismo:

“Tomdndolo por su aspecto mis simple, el problema ético es el de
la antinomia del fin y los medios: la ética del burgués cambista,
que se desarrolla del siglo XTIT al XV, no escapa de ese rasgo, més
todavia, lo [leva a sus tltimas consecuencias. La ideologia moral
de posnegocios se puede resumir de la siguiente manera: el fin
justifica los medios, entendiendo por fin los beneficios. Si cabe
resumirlo, se dird que la ética mercantil consiste en moralizar el
beneficio, en ver en éste un instrumento de progreso, siendo el
intercambio el instrumento mds seguro de la civilizacién.
Mercaderes y banqueros, de ahf su indiscutible éxito, han hecho
una virtud del comercio y una religién profana del dinero. No
cabe la menor duda de que esta forma de ver ha sabido imponerse
hasta nosotros. En su esencia ella domina ain ampliamente en
nuestros dias: se la debemos al burgués de antafio, a ese maestro
de los negocios,™

Las condiciones de un mundo nuevo, desde entonces.
fueron dadas. Hoy en dia basta reconstruirlo, cada vez més
alejado de toda moral especulativa. Nuestro mundo estaba
yaen germen en el Occidente de 1a Edad media, estableciendo
multiples alianzas, mds sorprendentes unas que otras, incluso
confusas: la de la tierra con el cielo, la del dinero con la
virtud y mds ain, la del Estado, el pueblo y los medios de
educarlos, es decir, 1a educacién.

PRESUPUESTOS Y SIGNIFICADOS DEL
LIBERALISMO PRIMITIVO:

Ahora bien, a pesar de tal justificacion ética del
liberalismo, ésta no lo constituye en si misma. La doctrina
liberal hay que buscarla en los escritos de Locke y de Smith,
de Ricardo y de Hegel. En Locke. en particular, conviene
buscar la formulacién més general del trasfondo liberal. Smith
mismo procede en cierto sentido de él. Esta acotacién se
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Héctor Diaz Zermefo
Dr. en Historia y profesor de la FES ACATLAN
y de la Facultad de Filosofia y Letras UNAM

impone porque la distincién dominio privado- piiblico que
el autor de Investigaciones sobre la naturaleza, elabora en
términos econdmicos estd de hecho directamente deducida
de la teorfa de la propiedad tal y como la desarrolla Locke en
1690. Este dltimo encuentra en el hecho primordial de que
Yo soy propietario de mi propia persona la “justificacién
principal de propiedad™... el hombre es libre y esta libertad
reside en el hecho de que yo soy propietario de mi mismo.

El genio de Locke se halla en que hace derivar el
conjunto, de la doctrina de este tema primordial, pues a partir
de tal consideraci6n la propiedad es un poder y este poder es
natural. Poder del cual se deduce la capacidad politica de
cualquier ciudadano y de la sociedad civil en general. De
esta sociedad civil surge luego la nocién del bien comiin, o
del interés general, en virtud del cual y por el cual existe el
Estado moderno, creado en tltima instancia para proteger la
propiedad y los propietarios.

De esta forma, el llamado bien comiin se constituye
en la férmula de moralidad y el objetivo final de cualquier
autoridad constituida o representativa de la sociedad® .

SURGIMIENTO DE LA CONTRAPUESTA CON
EL SOCIALISMO Y COMUNISMO, LLAMADA
NEOLIBERALISMO, A NIVEL MUNDIAL.

Ante estas postulaciones del liberalismo original,
conforme fue pasando el tiempo y las circunstancias del
capitalismo industrial, apoyado por las instituciones politicas
conservadoras e imperialistas, la tinica forma para el pueblo
de rescatar realmente el bien comun fue inventar el Estado
Administrador e igualitario, quitando a unos pocos los bienes
de produccién que privilegiaban, para distribuirlos con
equidad. De alli las formulaciones del socialismo y del
comunismo. Pero al dar la vuelta a la pagina de la historia y
que han ido cayendo tales sistemas debido a la tergiversacién
de sus principios, toda ha venido a sustituirlo el llamado
NEOLIBERALISMO.

Ahora, la diferencia estd en que sus principales corifeos
parecen ser las teorfas de Hayek (Premio Nobel de Economia
en 1974), y las de Friedman (también Premio Nobel, en 1976).
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Aun cuando revisando con lupa y segin Héctor Guillén Romo,
hay diferencias entre ambos, el hecho es que los dos ponen
en tela de juicio las intervenciones masivas del Estado
planificador y del Estado Providencial, proponiendo nuevas
opciones o un NUEVO LIBERALISMO. Sus postulados los
sintetizamos a continuacion, de forma por demds amarrada:
1.-Es necesario que el Estado deje de controlar los precios y
la cantidad de mercancia producida.

2.-Es fundamental que el acceso a los diferentes empleos se
abra para todas las personas y bajo las mismas condiciones.
Los sindicatos no tienen razén de existir y mucho menos de
actuar sobre el mercado de trabajo.

3.-Sila formacién de un monopolio es inevitable, es necesario
impedir por todos los medios posibles que éste caiga en manos
del Estado. En el peor de los casos es preferible que la
iniciativa privada lo administre y dirija.

4.-Es necesario evitar el control estatal del comercio exte-
rior para salvar a los individuos de la tirania del Estado.

De ese modo la libre circulacion de los individuos y de las
mercancias es uno de los puntos centrales de las propuestas
de Hayek®.

SURGIMIENTO DE LAS PROPUESTAS
NEOLIBERALES EN CONTRAPOSICION CON EL
MAL LLAMADO NACIONALISMO EN MEXICO.

Casi de forma concomitante a las postulaciones de
Hayek y de Friedman (no de la fecha de aparicién de sus
obras), en México se publicé por primera ocasién en 1981,
la obra hasta hoy cldsica de Rolando Cordera y Carlos Tello,
intitulada México, la disputa por la nacién. Perspectivas y
opciones de desarrollo.

Segtn estos autores y a raiz de la crisis econémico-
social tan prolongada en las ultimas décadas:

“El proyecto neoliberal es un proyecto metropolitano. Aspira a
una reestructuracion a fondo del sistema internacional capitalista
en funcién de un diagndstico y unas perspectivas que en lo funda-
mental corresponden a la forma como los perciben las cdspides
del capital financiero y trasnacional... en el caso de México,
ademds, por conocidas razones neoecondmicas y geopoliticas, la
visién neoliberal alcanzaria su culminacién en una economia
crecientemente integrada a la norteamericana a lo cual
corresponderia un esquema de estrecha y armdnica solidaridad de
la politica del Estado Mexicano con la de Estados Unidos... De
acuerdo con lo anterior, el proyecto neoliberal para México tiene
como proposicion maestra la de que los intereses a largo plazo de
las sociedades norteamericana y mexicana pueden ser mejor
satisfechos si ambas economias se abocan conscientemente a la
construccién de un sistema global de mutua complementacion. ..
Segin este razonamiento, los Estados unidos proporcionarian a
México un mercado seguro y creciente para sus exportaciones:
asistencia técnica, tecnologfa v el know fiow norleamericano,
recursos financieros abundantes; bienes de capital, de consumo
duradero e incluso de consumo no duradero (alimentos) a precios
competitivos y finalmente la posibilidad de incorporar a su fuerza
de trabajo — en forma permanente y o eventual- aquella parte de la
mano de obra mexicana que no se pueda absorber productivamente
en México. A cambio de ello, México deberia estar dispuesto a
proporcionar a Estados Unidos, a precios competitivos. las materias
primas y los productos terminados que requiera esa economia; un
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mercado creciente para sus productos; a garantizar la integracion
industrial complementaria (maguilas y acuerdos similares a los
que Estados Unidos ha establecido con Canadd en la rama
automotriz), y por iiltimo a fortalecer los lazos de amistad entre
ambos paises a través de la solidaridad y el apoyo internacional a
ese pais y a su politica, particularmente frente al resto de América
Latina. Otros aspectos de la vida nacional (como la polftica
educativa, laboral y la de bienestar social) se harian funcionales a
la luz del proyecto neoliberal™.

ALGUNAS DE LAS POSIBLES
IMPLICACIONES DEL NEOLIBERALISMO EN LA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
MEXICO:

Ahora bien, partiendo del esquema anterior, a nivel
histérico y general del liberalismo original, denominado ahora
neoliberalismo, cabe cuestionarnos lo siguiente:

¢Cuadl es el camino que seguird la Universidad
Auténoma de México, con miras a la modernidad, si tomamos
en consideracion, como sefala Jiirgen Habermas en su articulo
sobre La Modernidad inconclusa que ésta debe expresar la
conciencia de una época que, frente al pasado de la antigiiedad
se comprenda a s{ misma como resultado de la transicién de
lo antiguo alo nuevo... Si moderno es lo que otorga expresién
objetiva a la actualidad del espiritu de una época... Si la
caracteristica de las obras modernas es lo nuevo, lo que sera
superado y desvalorizado por las innovaciones de los estilos
futuros... Silamodernidad se apropia lo cldsico. en el sentido
de todo aquello que sobrevive a su tiempo por su propia fuerza
y asi darle autenticidad a lo actual?®.

Por lo que respecta a la UNAM, es obvio que parte de
la respuesta estd implicita en los lineamiento generales del
neoliberalismo, obligados por el mismo Estado, ya que
nuestra Universidad, si bien, es Auténoma por definicion,
también de acuerdo a la Ley orgadnica,, publicada por el Diario
Oficial, de 6 de enero de 1945, se define como una
“corporacién publica”, -organismo descentralizado del
Estado- dotada de plena capacidad juridica y que tiene por
fines impartir educacién superior, acerca de las condiciones
y problemas nacionales y extender con una mayor amplitud
posible los beneficios de la cultura™.

De acuerdo con esta cita textual, queda claro que la
UNAM, no queda al margen, ni es independiente de las
directivas emanadas del Estado Federal en el cual se encuentra
inmersa y por su Ley orgdnica estd obligada a seguir los
lineamiento de la Rectorfa, supervisados, encauzados y
vigilados por la Junta de Gobierno.

Tomando en consideracién tales presupuestos y
analizando algunas de las decisiones de la administracién
universitaria, comparados con los patrones del
neoliberalismo, podemos sefialar que nuestra Universidad estd
de pie, a pesar de todos los avatares del siglo XX. Funciona
y sigue en marcha. Los cuestionamientos mds bien irfan en
torno a su apego a los criterios antes comentados. ;Se seguirdn
o noy en qué medida y orientacién? Es muy posible que eso
se haga en funcién del Congreso Universitario.
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Otro de los puntos polémicos sigue siendo la
reglamentacién del pase automitico del bachillerato a la
licenciatura. Parece obvia la intencionalidad de reforzar la
vida académica legitima en el nivel medio superior, tomando
medidas que lleven al estudiantado a cobrar conciencia de la
necesidad de intensificar sus esfuerzos para estar en un nivel
competitivo del medio laboral al cual se integrard.

Otras inquietudes se derivan de algunas de las notas
periodisticas que han destacado la forma en que en algin
momento, la administracién universitaria ha tomado en cuenta
las estadisticas del INEGI, sobre el aumento de la poblacién
Y por supuesto en qué medida se deben hacer ajustes para el
mejor funcionamiento de la Universidad.

En consideracion a tales articulos y del marco concep-
tual del neoliberalismo, de ellos se podrian desprender varias
observaciones:

l.-Igual que desde el Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000 v, en la Ley General de Educacién de
1993 se era consciente de la globalizacién econémica y por
lo mismo el programa de trabajo de la rectoria anterior
pretendia minimizar los posibles impactos negativos y
maximizar sus beneficios, considerando que México,
integrdndose a alguno de los tres grandes bloques
econémicos, logrard convertirse en una potencia industrial
media en unos 20 afos.

2.-Dado que México no escapa a la llamada sociedad
de la informacion, el gobierno hard necesario. tal vez, un
manejo integrador de dreas que van desde el comercio hasta
el medio ambiente; o de los derechos humanos hasta redes y
organizaciones no gubernamentales, dentro de las cuales. la
Universidad tendrd que formar recursos humanos que sean
afrontar los retos inmediatos y futuros, con una colectividad
mds preparada y més informada, para establecer mejores
relaciones laborales.

Por lo anterior, las universidades tendréan como papel
determinante el contribuir a preservar y enriquecer los valores
de la cultura nacional, asi como conservar, difundir y reforzar
nuestros valores.

3.-De las anteriores reflexiones se desprende que
nuestros modelos educativos y los planes tradicionales de
estudios deben ser revisados continuamente, asi como el
modelo mismo de la organizacién de las instituciones de
educacion superior aquf es donde surgen inquietudes mds
agudas y no menos importantes de dilucidar con serena
reflexion:

(Se dard la Universidad virtual en toda su plenitud?
¢ Se podra hacer funcionar el Sistema de Universidad Abierta
Como en otros paises?. Esto presupone la formacién en la
autodisciplina. ; Se puede suponer ésta en el caso de México?
Por otro lado, sabemos que en algunas universidades se
imparten clases via satélite, con la posibilidad de preguntar
directamente al expositor. El costo es alto. ;Estd muy lejos
el dia en que se pueda sustituir a la mayoria de los maestros
con este sistema de monitores, por considerédrseles obsoletos
protagonistas de la educacién formal?
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La contra parte es muy alentadora. La computacion
practicada en el nivel superior, bien instrumentada acelera
los procesos de industrializaci6n y del progreso neoliberal.
Pero, una cosa es obtener respuestas sistematizadas y otraes
que con un maestro real se entienda mejor la problemética
personal del alumnado, asi como las respuestas més precisas
a preguntas de cardcter individual y de casos particulares.

4.-Hay otros cuestionamientos que se derivan del an-
terior:

Se puede sustituir el sistema cldsico de la evaluacién
al estilo Lafourcade, por el de un Piaget, en el que se busque
mas el desarrollo de capacidades y destrezas creativas en la
seleccion apropiada de la informacién que lleve a la reflexién
y a la formacién de investigadores y no sélo de eruditos, a
través de la seleccién de textos y antologfas que en nuestra
Universidad no es lo mis comun?

5.-Parte de las respuestas a estos cuestionamientos las
encontramos en la intencién del programa que encabezara el
Dr. Barnés y que era, promover y fortalecer proyectos de
docencia e investigacién interdisciplinaria en que los
estudiantes y académicos de las humanidades y las ciencias
sociales interactien con los de ciencias naturales e ingenieria
en una universidad con mayor movilidad horizontal yenla
que todas las posibilidades estén abiertas a sus académicos y
estudiantes.

Otro de los medios que estd en vias de realizacién es la
instrumentacién de la red de campos de 1a Universidad.

6.-De lo expuesto hasta aquf y tratando de sintetizar,
nos va quedando claro en nuestro andlisis comparativo que,

a fin de cuentas, la misién de nuestra Universidad sigue
siendo el de la formacién de recursos humanos: el de la
investigacion y el de preservar y difundir la cultura nacional
asi como los grandes valores de la cultura universal en
beneficio de la sociedad mexicana,

ES DECIR: los fines de la ética liberal y neoliberal son
evidentes: beneficiar a la sociedad y al pafs, encamindndolo
en la productividad y en el progreso,

LOS MEDIOS: ampliar las posibilidades al mayor
nimero de mexicanos, en la medida en que se esfuercen por
ser competitivos a nivel licenciatura. A nivel de posgrado tal
parece que se pretende tener una mayor flexibilidad que
permita duplicar en un plazo no mayor de diez afios la
matricula escolar. En este dltimo sentido y s6lo como un
ejemplo, podemos sefialar que ya se tienen varios semestres
trabajando en la MADEMS, actualizando e impulsando a
los maestros del CCH en cuestiones pedagdbgicas relacionadas
CON Sus propias carreras.

7.-En cuanto a los maestros, tal parece que el estimulo
conocido como PRIDE, pero con la acentuacién de la crisis
economica, pudieran revertirse las intenciones: aunque por
otro lado, en ocasiones, los esfuerzos por apoyar a los ma-
estros se ven limitados por la extralimitacién de algunos
consejeros técnicos que personalizan sus decisiones.

Tales intenciones se ven reforzadas con la promocién
permanente de cursos de actualizacion y la obligacién de
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asistencia a congresos, asesorfas, estancias de investigacion,
elc.

8.-En cuanto a los alumnos, se pretenden formar nuevos
cuadros de docentes de nivel de posgrado, mediante la
incorporacién de alumnos de la licenciatura con alto
promedio, vocacion e interés por la prictica docente.

9.-En cuanto a los planes de estudio resulta inttil
cualquier comentario, pues las reuniones para su estudio y
nuevos planteamientos se encuentran en proceso.

REFLEXIONES A MODO DE CONCLUSION:

En sintesis: la intencion neoliberal de llevar al progreso
al pais y a la Universidad son evidentes. La cuestion
estadistica nos podria llevar a conclusiones mds vélidas desde
el punto de vista practico, pero no se cuenta con ellas. Conocer
la proporcion del presupuesto asignado al area cientifica,
administrativa y contable con respecto a la humanistica nos
darfa una visién mds precisa. En cualquier caso, nuestra
Universidad sigue siendo el punto de referencia, comparacion
y de partida para mejorar la educacion y la situacion del pafs,
con respecto al resto del sistema educativo nacional. (@)
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HoMENAJE

IN MEMORIAM

DRA. LIBERTAD DR. ENRIQUE MORENO

MENENDEZ MENENDEZ Y DE LOS ARCOS
(1946-2005) (1943-2004)

Paedagogium rinde un homenaje a la memoria imborrable de nuestros queridos
profesores: el Dr. Enrigue Moreno y de los Arcos, fallecido el 17 de noviembre de
2004, y la Dra. Libertad Menéndez Menéndez, el 5 de noviembre de 2005.
Publicamos las semblanzas que fueran presentadas por la Lic.Ana Maria del Pilar
Martinez en ocasion de los homenajes que se organizaron en la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM, y en los cuales fuimos participes junto con la
comunidad entera de nuestra Facultad.
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SEMBLANZA BIOGRAFICA DEL DOCTOR
ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS

Enrique Moreno y de los Arcos naci6 en la ciudad de
Meéxico el 15 de noviembre de 1943. Sin duda, sus padres,
los profesores Roberto Moreno y Garcia y dofia Adela de los
Arcos determinaron la vocacion de su hijo.

El maestro Moreno y Garcia, originario del estado de
Michoacan, fue profesor normalista y universitario,
perteneci6 al Partido Socialista Mexicano, impartié citedra
en la Facultad de Filosofia y Letras y fue autor de numerosos
y eruditos trabajos de interés pedagégico. La maestra de los
Arcos, republicana originaria de Galicia, Espafia, llegé a
nuestro pais exiliada tras la cruenta guerra civil espafola,
con el amplio grupo de exiliados que recibieron asilo du-
rante el gobierno cardenista. En México desarroll6 una larga
y fructifera carrera como profesora de primaria por mis de
30 afios.

Juntos formaron una sélida familia al lado de sus hijos
gemelos Roberto y Enrique, quienes, siguiendo la tradicién
familiar, estudiaron en la Escuela Nacional de Maestros y se
desempefiaron inicialmente como profesores de primaria. En
1962 Enrique Moreno y de los Arcos ingresa a la Facultad
de Filosofia y Letras, para estudiar la licenciatura en
Pedagogia. Se formé en las citedras de brillantes profesores
mexicanos y del exilio espafiol, entre quienes destacaron Fran-
cisco Larroyo y Domingo Tirado Benedi.

Obtuvo el titulo de pedagogo el 14 de octubre de 1966,
tras defender la tesis: La educacion asistemdtica. Realizé
estudios de maestria en Pedagogia en la misma facultad, y
obtuvo el grado respectivo el 19 de marzo de 1969. El trabajo
que present6 en esa oportunidad llevé por titulo: Perspectivas
de la investigacion sociopedagdgica. Tras ello, estudié el
doctorado en Pedagogia, grado que obtuvo el 26 de abril de
1996, con la investigacién denominada: Hacia una teoria
pedagdgica.

El doctor Moreno y de los Arcos se desempefié como
docente en la unam durante 36 afios. Imparti6 diversas
asignaturas en la licenciatura en Pedagogia, entre las cuales
destacan sus cursos de Investigacién pedagdgica y Pedagogia
experimental. En el posgrado en Pedagogfa dict6, entre otras
cdtedras, el Seminario sobre Textos Cldsicos y
Contemporineos de la Pedagogia, el cual es memorable no
s6lo por la erudicion que demostraba sobre la diversidad de
autores y temas que ahi se abordaban, sino por la generosa
orientacion que siempre dio a quienes fuimos sus alumnos
para indagar sobre tematicas que licidamente identificaba
como vetas virgenes para explorar, con el fin de contribuir al
desarrollo del conocimiento acerca del quehacer educativo y
a la construccion tedrica de la Pedagogia.
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Alo largo de esta larga y fructifera actividad docente
dirigi6 40 tesis dentro de nuestra Universidad: 15 de
licenciatura, 18 de maestria y 7 de doctorado. Asimismo,
participé como sinodal en numerosos exdmenes profesionales
y de grado. Dictd cursos y diplomados de cardcter curricular
y extracurricular dentro de la propia unam y en otras
instituciones de educacion superior de la ciudad de México
y de la Repiiblica Mexicana,

En 1994 fundé el Seminario de Pedagogia
Universitaria, con la intencién de crear un espacio de
discusion para quienes realizan investigacién pedagégica
sobre los problemas de la ensefianza de las diversas disciplinas
que se cultivan en la universidad, asi como para dar a conocer
los proyectos de innovacién didactica en el campo de las
ciencias, las humanidades y las artes, en el ambito de la
educacion superior. Vale la pena destacar que a lo largo de
los 10 afios de existencia del Seminario, y de las 110 sesiones
de trabajo realizadas se han abordado cuestiones sobre la
didictica de disciplinas tales como la arquitectura, la
anatomia, la ética, la historia, la actuacién, las matemaéticas,
la musica, el trabajo social, la 16gica o la ingenierfa.
Asimismo, se han presentado proyectos educativos
institucionales como la reforma al plan de estudios del
bachillerato del ccH; la educacion abierta y a distancia en la
UNAM; la experiencia del CENEVAL en los procesos de
construccion de los exdmenes nacionales y los resultados
obtenidos; o bien, la estructura y programas que ofrece la
recientemente creada Universidad de la Ciudad de México,
entre otros.

El doctor Moreno y de los Arcos combiné
sistemdticamente la docencia con la investigacion, tarea en
la cual participé en diversos estudios, entre los cuales pueden
mencionarse: El efecto fisico sobre el aprendizaje, realizado
a través de un convenio entre la UNAM y la uNEsco; y la
investigacién denominada Determinacion del léxico
disponible y fundamental. Bisqueda de estructuras y reglas
de adquisicion del léxico, inscrita dentro de los programas
FAPIIT-DGAPA, entre otros.

Universitario cabal y comprometido, participé como
consejero propietario de estudios de posgrado en la Facultad
de Filosofia y Letras, de 1979 a 1983 y de 1985 a 1988. En
esta misma entidad fue secretario académico del Colegio de
Pedagogia y, posteriormente, coordinador. Fungié como
secretario académico de la Divisién de Universidad Abierta,
antes de asumir la jefatura de la misma; posteriormente fue
secretario general de nuestra Facultad.
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En 1983 fue invitado a dirigir la Direccién General de
Orientacién Vocacional, lugar en donde previamente habia
ocupado la jefatura de la Oficina de Psicometria, la del
Departamento Técnico y la de la Oficina de Investigacion.

Se desempefié como asesor de la rectoria de la
Universidad Nacional de 1987 a 1999, durante los periodos
de los rectores Jorge Carpizo, José Sarukhan y Francisco
Barnés.

Participé como miembro de diversas comisiones
académicas dentro y fuera de la Universidad; entre ellas
pueden mencionarse las comisiones dictaminadoras de
Pedagogia y Geografia en la Facultad de Filosoffa y Letras;
lade Ciencias de la Comunicaci6n en la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales; la del Sistema Universidad Abierta de
la Facultad de Psicologia; y la de la Facultad de Odontologia.
Fue asesor pedagégico del Departamento de Anatomia de la
Facultad de Medicina, campo en el que realizé miiltiples
aportaciones y, sin exagerar, cred escuela en cuanto a la
consolidacién de procesos de investigacion sobre los
problemas de ensefianza-aprendizaje del campo y en la
innovacion diddctica para subsanarlos.

Asimismo, fue un activo integrante de la Comisién del
Area de Humanidades y Ciencias Sociales de los Comités
Interinstitucionales de Evaluaci6n de la Educacion Superior.

Otra faceta que es preciso destacar en la vida académica
del doctor Moreno y de los Arcos es la referida a la actividad
que desarrollé como autor y editor. Escribi6 libros, capitulos
de libros y un sinnimero de articulos sobre educacion y
Pedagogia, muchos de los cuales han sido objeto de
reconocimiento y discusion constantes. En todos ellos,
destaca la capacidad de andlisis y el conocimiento erudito y
profundo que sobre temas educativos y autores cldsicos y
contempordneos de la Pedagogia le caracterizaban.

Sus obras fundamentales son: La educacién
asistemdtica, texto que busca conceptualizar y caracterizar
esta modalidad educativa y los diversos agentes que se
encargan de ésta; en la obra Pedagogia y ciencias de la
educacion, plantea la pertinencia epistemol6gica de concebir
a la Pedagogia como LA ciencia de la educacidn, en contra
de la postura que habla de un conjunto de ciencias de este
fenémeno; en su texto Plan de estudios y “curriculum”, con
la sapiencia e ironfa que le eran caracteristicos, denuncia el
problema del acufiamiento indiscriminado de términos o el
empleo inadecuado de los mismos, que ha generado una ba-
bel en el vocabulario pedagdgico y en la comunicacién entre
legos y especialistas dentro de nuestra disciplina; en Hacia
una teoria pedagégica, obra de plena madurez intelectual,
construye una teoria basada en una erudita caracterizacion
diferencial entre dos modelos educativos: el artesanal y el
escolar, y el desarrollo e interaccion de éstos a lo largo de la
historia.

Algunos otros titulos de su autoria son: Sobre la
universidad, Los paradigmas metodolégicos de la
investigacion pedagégica. Principios de pedagogia
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asistemdtica, Examen de una polémica “en relacion al” exa-
men y Critica de la critica.

Fue autor asimismo, de mas de 60 articulos y ensayos,
que aparecieron publicados en revistas, periodicos, memorias
y obras varias. Entre €stos pueden mencionarse: “Los origenes
de la pedagogia en la Universidad Nacional”, publicado en
la revista Ensefianza mds aprendizaje de la Escuela Normal
Superior de Nuevo Leén; “El lenguaje de la pedagogia”, en
la revista Omnia; “Sobre la historia de la universidad y de la
reforma universitaria”, en Cuadernos del Congreso
Universitario; “El vocabulario de la pedagogia: el curricu-
lum”, editado en Humanidades revista de la Universidad de
San Carlos, de Guatemala; “Disparatario pedagégico.
Antologia del disparate”, aparecido en Bdsica. Revista de la
Escuelay del Maestro; y “En busca de las musas de Rodin”,
publicado en la Revista de la Universidad. Ademds de éstos
publicé mds de 80 articulos de divulgacién.

Fue promotor de la creacién de la Biblioteca de
Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la unam, la
cual edité las obras: Escritos pedagégicos, de Francis Ba-
con; Sobre la educacion de los nifios, de Plutarco: Tratado
elemental de pedagogia, de Luis E. Ruiz; y Tratado elemen-
tal de pedagogia, de Manuel Flores.

Asimismo, fue editor de mas de una docena de textos
publicados por €l Seminario de Pedagogia Universitaria.

Su amplia trayectoria académica fue reconocida con
diversas distinciones y reconocimientos, entre los que
destacan la obtencién de menci6n honorifica en sus exdmenes
de titulacién y de grado; la presea Tlacaélel otorgada por la
Universidad del Sol y la Fundacién Tlacaélel, del Estado de
Morelos. Pertenecio al Sistema Nacional de Investigadores
y obtuvo el nivel D en el Programa de Primas al Desempeiio
del Personal Académico de Tiempo Completo.

Fue integrante del Seminario de Problemas Cientificos
y Filoséficos, dirigido por el doctor Eli de Gortari; y del
Seminario de Estudios para la Descolonizacién de México,
cuyo director es el doctor Rubén Bonifaz Nufio. Como ya
hemos sefialado, fundé y dirigié el Seminario de Pedagogia
Universitaria. Ademds, participé como miembro regular de
la Academia de la Investigacién Cientifica,

Fue miembro fundador y presidente del Colegio de
Pedagogos de México, asociacion profesional desde la cual
organiz6 e impulso la realizacion de una decena de congresos
nacionales sobre Pedagogia.

Enrique Moreno y de los Arcos posefa un don muy
especial: el de la amistad. Fue amigo de sus maestros, sus
Jefes, sus condiscipulos y sus alumnos, con quienes establecié
solidas relaciones de afecto. Siempre estaba dispuesto a
ayudar, a brindar un consejo, a cuestionar propositivamente
o, simplemente, a escuchar. Su cubiculo en la Facultad y su
hogar estaban siempre abiertos para recibir a quienes le
solicitaban apoyo. De los vinculos de trabajo, asesoria o
magisterio podia pasar, con la calidez y el sentido del humor
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incisivo e inteligente que le eran propios, a estrechar lazos
amistosos, los cuales una vez establecidos eran pricticamente
imperecederos. Muchos de los que le conocimos podemos
dar testimonio de ello.

Estos atributos de la personalidad de Enrique Moreno,
pudieron manifestarse gracias a su s6lido matrimonio con la
doctora Libertad Menéndez con quien comparti6 por mds de
30 afios su vida, su defensa y pasién por la Pedagogia y su
compromiso y fidelidad hacia la unam. Sin duda, Libertad y
sus hijos Jorge, Alina y Enrique, contribuyeron a crear esa
atmosfera de tranquila estabilidad y afecto propios de ese
lugar de referencia que ha sido el hogar de la familia Moreno
Menéndez.

Quienes tuvimos la suerte de conocerle le recordaremos
siempre como un hombre amable y honesto; como un
conversador magistral, por su cultura y erudicién universales,

que le hacfan ser un humanista en el sentido cldsico del
término. Coincido completamente en la forma en que le
describid una de las académicas participantes en el homenaje
que se le realizé hace unos dfas en la Facultad de Filosoffa y
Letras: Enrique fue un ser educado, lo que le permitié ser
educador.

Esta por demds decir que resulta imposible resumir de
manera puntual en un espacio como éste, una vida productiva
y plena como la del doctor Enrique Moreno y de los Arcos.
Concluyo sefialando que fue un intelectual que dedicé su vida
a la unam. Por ello, haber recibido el 26 de octubre de 2004
el Premio Universidad Nacional, en el drea de docencia en
Humanidades, fue el justo reconocimiento de nuestra Alma
mater a su trayectoria académica y a su incuestionable
compromiso institucional.

SEMBLANZA BIOGRAFICA DE LA DOCTORA
LIBERTAD MENENDEZ MENENDE?Z,

Si se dudara sobre el vinculo entre el nombre y la
personalidad de la gente, tendria que admitirse que esta
relacion quedaba confirmada contundentemente al hablar de
Libertad. Sus padres, el escritor, poeta y politico don Miguel
Angel Menéndez y dofia Irma Menéndez mujer dulce,
inteligente y buena observadora de la naturaleza humana, no
pudieron elegir mejor nombre que el de Libertad, para la
tltima de sus tres hijos, Marisol y Rodolfo los mayores. Segiin
me ha contado la propia Marisol, tras un problema de indole
politico, su padre que era hombre de ideas claras y
congruentes, con el acuerdo de dofia Irma, decidieron llamar
a la bebé nacida en la ciudad de México el 3 de febrero de
1946, Laura de la Libertad, dupla de nombres en la que el
primero de €stos hacia referencia poética y metaféricamente
a La hora en que vendria la Libertad. Por diversas causas el
registro civil de la pequefia se llevd a cabo cuando ésta
contaba con mas de dos afios de edad. Al momento en que
los padres aclaraban algo ante un servidor publico, la
secretaria de la oficina que se habia adelantado a llenar el
acta de nacimiento respectiva pregunté ;c6mo se va a llamar
la nifia? y fue la propia interesada quién respondié
directamente un nombre: {Libertad! Me parece que esta
anécdota, describe de cuerpo entero a nuestro personaje.

Libertad pasé parte de su infancia en la ciudad de
Meérida, Yucatan. Le escuché contar de ese tiempo historias
maravillosas; hablaba sobre la casona de provincia en la que
crecid y sobre hechos que la marcaron. Uno de ellos era su
recuerdo de los grupos de campesinos que, vestidos en su
ropa de manta de un blanco deslumbrante, acudian a pedir
consejo a su padre, a quien llamaban Tata Miguel Angel. De
ese tiempo data la anécdota en la que acusé a su hermana
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mayor de haberle deshecho sus chinos del pelo, al rescatarla
de morir ahogada al caer en una alberca.

Posteriormente, la familia trasladé su residencia a
la ciudad de México, donde Libertad realizé sus estudios
secundarios, para ingresar después a la Escuela Nacional de
Maestras de Educacién Preescolar, donde se formé como
educadora, entre los afios de 1963 y 1965. Ejerci6 la docencia
en un jardin de nifos de la colonia Campestre Churubusco y,
seguramente, marcé a sus pequefios pupilos al impartir clases
como la que narraré enseguida, en la que dando muestras de
un realismo pedagégico pocas veces visto en nuestras
escuelas, para explicar el tema de la vaca alquilé en un establo
cercano a uno de estos animales, al cual junto con su cuidador
llevé a la escuela, donde aquél orden6 a la vaca y después
repartio pequefas muestras de la leche obtenida. Cabe decir
que la clase teérico-practica fue todo un éxito y que al concluir
con la afirmacién: “ahora nifios ya saben de donde sale la
leche que toman en su desayuno™, uno de sus alumnos le
contestd que su hermanito recién nacido también tomaba
leche, y que ésta no era de vaca sino de su mamd, ante lo cual
nuestra incansable y cientifica profesora dando una leccién
magistral sobre mamiferos, reproduccién y lactancia, nunca
imagind que terminaria con un acta administrativa ante la
SEP, levantada por algunos padres de familia escandalizados
de tal hecho.

No satisfecha con su formacién y trabajo como
educadora, ingresé en 1967 al Colegio de Pedagogia de la
Facultad de Filosofia y Letras, a estudiar la licenciatura. Su
generacion dejo huella en este espacio: Ofelia Eusse, Patricia
Ducoing, Ofelia Escudero, Clara Carpy y la propia Libertad,
entre otras, formaron parte de ella. Al concluir sus estudios

2
Paedagogium

Enero-Febrero 2006 Afio 5 Nam. 26



HoMENAJE

en 1970, formo parte de un grupo de becarias que se incorporo
tempranamente a la docencia para atender a la creciente
matricula en la carrera de Pedagogia.

En 1972 obtuvo el titulo de licenciada, con mencién
honorifica, como ocurriria con los grados de maestria y
doctorado que alcanzdé después. Inicid su carrera como
docente universitaria a partir de 1973, y por mds de 32 afios
formé a multiples generaciones y a muchos de quienes més
adelante nos incorporamos como docentes en el Colegio;
menciono, entre otros, los nombres de Ruth Ivonne Garcia
Delgado, Nelly Resnick, Rosa Lezama. Esther Hirsh, Martha
Corenstein, Benito Guillén, Teresita Durdin, Ma. Luisa
Guerrero, Bernardo Lagarde, Marcela Gémez, Laura Rojo,
José Medel, Martha Diana Bosco, Marfa del Carmen Saldafia,
Celia Ramirez, Mariana Sédnchez, Concepcién Barrén,
Guadalupe Garcfa Casanova, Araceli Martinez y Margarita
Valencia, quienes nos formamos bajo la préctica dindmica e
innovadora de ésta novel maestra.

Libertad era inolvidable como docente por su estilo
exigente, libre de concesiones, pero comprometido con el
que impartia los temas de sus cursos y con la forma en que se
relacionaba con los y las alumnas que lograbamos sobrevivir
asus niveles de exigencia. A lo largo de los afios he escuchado
multiples comentarios sobre su forma de ser docente, sobre
la profundidad del conocimiento que poseia y el rigor
metodoldgico que imprimfa en su exposicion. Nadie que haya
sido su alumno salié de sus cursos sin aprender a fondo sobre
un asunto y sin quedar marcado por su estilo.

En cuanto a las temdticas de sus cursos, si bien impartid
diversas asignaturas de la licenciatura, se fue especializando
en el campo de la epistemologia y la metodologia de la
investigacion pedagégica, en los cuales era una verdadera
autoridad por su erudicién. Mientras esto ocurria realizé en
la propia Facultad, estudios de maestria y doctorado en
Pedagogia, entre 1970 y 1974. Se gradué de maestriaen 1979
e hizo lo propio en el doctorado en 1996, con alto
reconocimiento como ya hemos sefialado. Al graduarse se
incorpord como docente en el posgrado de Pedagogia a partir
de 1979. En éste, el Seminario de Metodologia de la
Investigacién Pedagdgica que dirigié desde entonces, fue
memorable y fiel reflejo de la propia evolucion tedrica de su
expositora, quien fue cambiando sus tematicas, desde el
manejo profundo de las diversas modalidades de
investigacion causal hasta la introduccion de la metodologia
cualitativa en la investigacion pedagégica, y con una audacia
propia de ella, introdujo en este campo el estudio de la
fenomenologfa de Husserl, la discusién de la metodologfa
de programas de investigacion cientifica e historiogrifica
de ITmre Lakatos y la teorfa de Alfred Schutz en los procesos
heuristicos en Pedagogia, dejando escuela y la enorme tarea
de continuar indagando sobre estos autores y paradigmas para
contribuir al desarrollo y al enriquecimiento de la
construccion tedrica de nuestra disciplina.

A lo largo de su larga y fructifera actividad docente,
Libertad dirigié 32 tesis dentro de nuestra Facultad: 13 de

24}
Paedagogium

www. paedagogium. com

licenciatura, 11 de maestria y 8 de doctorado. Asimismo,
participd como sinodal en més de 70 exdmenes profesionales
y de grado. Dicté cursos y diplomados de cardcter curricular
y extracurricular y dirigi6 tesis de licenciatura y posgrado en
otras instituciones de educacién superior de la ciudad de
México y de la Repiiblica Mexicana, entre las cuales pueden
mencionarse la Escuela de Graduados de Monterrey, las
facultades de Pedagogia de la Universidad Auténoma de
Nuevo Leon y de la Universidad Veracruzana y el Centro de
Investigacion y Docencia en Humanidades del Estado de
Morelos (CIDHEM).

Remontdndonos en el tiempo, en 1973 inici6 tareas
académico-administrativas en el recién creado Sistema de
Universidad Abierta de la Facultad, primero en la Unidad de
Asesoria Pedagdgica y. posteriormente, como jefa del
Departamento de Pedagogia. En la primera asesoré
pedagdgicamente la elaboracion y fundamentacion de los
diversos planes y programas de estudio de las licenciaturas
del sistema abierto y colabord en la definicién de criterios
pedagdgicos y en la supervision de la hechura de los
materiales de estudio autodidacta que se elaboraban para los
alumnos. las famosas guifas de estudio, proceso en el que su
férrea actuacion es motivo de un anecdotario en si misma.

En 1979 fue invitada a hacerse cargo del Departamento
de Pedagogia de la Divisidn de Estudios de Posgrado de la
Facultad. En el afio de 1980 el doctor José Pascual Buxo,
jefe de dicha Division, le invité a colaborar como Secretaria
general, cargo que ejercio hasta 1981. Al afio siguiente y hasta
1984 se desempefié como jefa del Departamento de la
Maestria en Ensefianza Superior. Entre 1985 y 1986 colaboré
con la Direccién General de Intercambio Académico de la
UNAM, como jefa del Departamento de Programas
Especiales. Entre 1993 y 1995 participé como Coordinadora
del Centro de Apoyo a la Investigacion de la Facultad; y de
1995 a 1997 como Coordinadora del Departamento de Planes
y Programas de Estudio de la misma; entre 1995 y 1998 volvié
a ocupar el cargo de Coordinadora del Departamento de
Pedagogia de la Divisién de Estudios de Posgrado de la
Facultad.

Estd de mas decir, que donde Libertad se paraba
provocaba verdaderas revoluciones en procedimientos, ritmos
de trabajo y en el logro de productos. Ninguno de quien haya
fungido como su jefe, como su colega o su colaborador
cercano podria aseverar lo contrario.

La doctora Libertad Menéndez realizd, ademas de lo
ya mencionado, tareas de investigacion, producto de las cuales
concluyo mas de 22 reportes y publicaciones diversas, entre
las cuales mencionaré sélo dos, el conocido reporte
denominado: Los egresados del Colegio de Pedagogia de la
FFyL, publicado en 1986 por el CESU; y su exhaustiva y
erudita investigacion sobre la historia de la Facultad, que se
tradujo en su tesis de doctorado: Escuela Nacional de Altos
Estudios y Facultad de Filosofia y Letras. Planes de Estudio,
tesis y grados. 1910-1994, de la cual se desprendieron
diversos proyectos de profundizacién, concluidos o en
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proceso, apoyados por la UNAM, a través de diversos
programas institucionales, sobre ciertos temas que Libertad
sigui6 profundizando, y de los cuales se han editado o se
encuentran en prensa diversas publicaciones, entre las que
se pueden mencionar El origen y desarrollo de las
especializaciones cientificas y humanisticas en la ENAE.
1916-1921; La nocion de extension universitaria en la
Universidad Nacional de México en 1916, asi como el
proyecto sobre semblanzas biograficas de los directores de
la Facultad, entre otros.

Al referirme a su tesis de doctorado no puedo dejar de
contar un par de anécdotas: corria un mes de junio, y
aproximéndose la realizacién de un Congreso Nacional de
Pedagogia, me propuso que realiziramos una pequefa
investigacion sobre los titulados y graduados en la Facultad,
con el fin de presentar algunas conclusiones en dicho evento.
Accedi pensando que éste se llevaria a cabo en el mes de
octubre. Esa investigacion se convirtié en un megaproyecto
que llevo mds de 7 anos de visitas a bibliotecas y a archivos
universitarios. En la bisqueda de informacién, tuvimos que
incluir algunas dependencias como el Departamento de Con-
trol Escolar, de la Direccién General de la Administracion
Escolar de la UNAM, que en ese tiempo se encontraba a
cargo de la licenciada Clara Angélica Trevifio, con quien le
unié una gran amistad. resultado del apoyo a este proceso de
investigacion. Clara, una universitaria profesional y eficiente,
ante la insistencia de Libertad y su capacidad para involucrar
a todos en los proyectos que emprendia, se vio obligada a
dedicar algunos fines de semana a la bisqueda y localizacién
de varios volimenes de libros de actas de exdmenes
profesionales, extraviados en los sétanos de la Torre de
Rectoria, los cuales, una vez descubiertos, fueron depositados
personalmente por Libertad y por quien esto escribe en el
archivo histérico de la UNAM.

Me interesa resaltar que la doctora Menéndez poseia
las caracteristicas esenciales para ser una excelente
investigadora: era sistemética, ordenada, cuidadosa, obsesiva,
perspicaz, intuitiva, y creativa; le encantaba zambullirse en-
tre pilas de documentos, inferir hipétesis y deducir Iineas de
interpretacién: podia imaginar conflictos entre personajes y
encontrar causas y motivaciones detrds de acciones
institucionales. Pero, ademis. sabiendo que podia
fundamentar su decir, se atrevia a plantear sus ideas por
escrito, lo cual hacia de manera magistral.

Publicé un amplio niimero de obras de su autoria,
algunas de las cuales aparecerdn de manera péstuma;
asimismo, le fueron publicados diversos articulos en revistas
especializadas y de divulgacién; escribié un nimero
importante de capitulos de libros. En este dltimo rubro destaca
su participacién como coordinadora y coautora en el libro
Setenta afios de la Facultad de Filosofta y Letras.

Por su solidez y seriedad académica fue invitada a
colaborar en diversas comisiones académicas dentro y fuera
de la Universidad:; entre ellas puede mencionarse su
participacion en la seleccién de profesores del Colegio de
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Ciencias y Humanidades (CCH) y como integrante de la
Comision Dictaminadora de Técnicos Académicos; apoy6
diversos procesos de seleccion de becarios y de candidatos a
ingresar al posgrado en Pedagogia; colaboré en la Comision
del Programa de Primas al Desempeiio del Personal
Académico de Tiempo Completo (PRIDE) de la Escuela
Nacional de Trabajo Social, entre otras tareas. Asimismo,
fue invitada como asesora en cuestiones metodoldgicas en
diversas instancias académicas como el Seminario de
Pedagogia Universitaria, el CCH y el CIDHEM.

Su amplia trayectoria académica fue reconocida con
diversas distinciones y reconocimientos, entre los que
destacan la obtencion de mencién honorifica en sus exdmenes
de titulacién y de grado y la medalla al mérito universitario.
Perteneci6 al Sistema Nacional de Investigadores y obtuvo
el nivel C en el PRIDE.

Libertad fue una mujer de familia. Adoraba a sus hijos;
amaba y respetaba a su marido y era correspondida; queria y
era querida por sus padres, hermanos y sobrinos; quiso y fue
querida por su suegra, dofia Adela de los Arcos, como una
hija. Nunca descuidé su casa y sus compromisos familiares;
asistir a una comida “comun y corriente” en su casa
significaba, invariablemente. deleitarse con una comida de
gala, con entrada, tres platos, postre y diversas bebidas. Era
una anfitriona sorprendente, sabia qué te gustaba y cuidaba
de tenerlo listo cuando acudias a su invitacion.

Combinaba las tareas familiares y las académicas con
una habilidad sorprendente. El dfa para ella tenia 48 horas y
pasaba infatigablemente de unas a otras actividades con
absoluta naturalidad. Solia preguntarle siempre, a qué hora
pudiste hacer esto o aquello y, en broma, aunque estoy
convencida de que asi lo hacia, respondia entre tres y cuatro
de la manana. Trabajo hasta el dltimo dia en que pudo hacerlo,
asesorando fesis y escribiendo. no queriendo dejar pendientes.

Se le extraia ya, por su belleza y personalidad
deslumbrantes: por su humor y su risa francas; por el
entusiasmo desbordante que imprimia en todo lo que
emprendia; por su capacidad para transformar en realizable
lo que parecia imposible y porque lograba contagiar su
optimismo y empuje a quienes le rodedbamos. Fue un ejemplo
por su fuerza, su valentia, su amor a la vida y su capacidad
de lucha.

Fue una amiga solidaria y generosa, una profesional
de la Pedagogia incansable por dar a conocer y respetar a la
disciplina; fue, igualmente, una universitaria leal y ejemplar
que le dedico su vida académica a la UNAM.

En lo personal, no sé cémo voy a suplir su ausencia;
perdi a mi maestra, a mi consejera, a mi hermana mayor, a mi
amiga incondicional,

Libertad querida, tuviste una vida plena e intensa.
Espero que ahi donde estés, te hayas encontrado con quienes
tanto quisiste y que, en su momento, nos encontremos de
nuevo para poder fundirnos en un célido y amoroso

abrazo.
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GUEREJA QUERIDA:

Fuiste una de las profesoras de la licenciatura que
mis destaco, para mi generacidn, de entre todos y todas.
Habia compaiieros que no se acercaban, porque desde
siempre les impuso tu tono, tu actitud, o tal vez sélo tu
belleza.

En lo personal me gusto tu estilo fuerte, decidido
y hasta agresivo al dar clase. Hubo una buena quimica
desde el principio. Si ti interrogabas acerca de la clase:
yo sabia, porque realmente estaba interesada, no venia
solo a pasar el rato, estaba ahi con todos mis sentidos,
reconociéndome privilegiada. Cuando dudaba o
ignoraba: ti orientabas, aconsejabas, aclarabas, pero
sobre todo, retabas a ir mas alld.

A pesar de que por esos afios y siendo muy joven
para ello, establecias distancia hablando generalmente
de usted a los alumnos, estuve entre quienes desde el
principio utilizamos el td y que nos fue correspondido
de muy buena gana.

Pronto me pediste que fuera tu adjunta en una de
las asignaturas que impartias. Haber sido invitada a
participar en el concurso de ingreso para trabajar
formalmente como ayudante de profesor en nuestra
Universidad, hace casi treinta afios, también lo debo
fundamentalmente a ti.

Segui a lo largo de los anos admirando tu
formacion académica, tu capacidad de trabajo, tu
compromiso. Admiré por entonces, tal vez sin darme
demasiada cuenta, el gusto con el que llegabas a clase,
el disfrute que mostrabas, y también la exquisita ironia
con la que hacias pedacitos, sin piedad, la ignorancia
disfrazada de sapiencia propia de quienes querian
sorprenderte. No habias tenido, en ese sentido, mala
escuela.

Vino la etapa de la coordinacién de pedagogia
del SUA. Anos dificiles institucionalmente hablando
en los que habia que dar la batalla, pues el paquete no
era nada sencillo. Cumpliste y nos hiciste estar, como
equipo, a la altura. jCudnto aprendimos quienes
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La profundidad y verdadera riqueza de la vida no termina con la muerte.

Tu ejemplo, tu voz, tus carcajadas, tu carifio,
estdn ain aqui con nosotros.

trabajamos bajo tus implacables, cudntas risas, cudntas
prisas y sobresaltos debido a la exigencia de la tarea,
cuantas anécdotas... pero también cudnto crecimos!

Sigui6 la titulacién: “Tere, jme urge que te
titules...!” (y luego, jme urge que te gradues de la
maestria... me urge que te gradues del doctorado...!)

En los examenes te transformabas, querias sacar
el corazon de la victima, dirfa mds bien el cerebro, y
exponerlo en la mesa para que fuera evidente {QUE
SABIA, QUE VALIA, QUE PODIA DAR MAS...! ;Y
cuando ocurria, eras la mas feliz, la més orgullosa, la
que mas celebraba el resultado, la que mdas apapachaba
y felicitaba, la que brincaba de gusto!

Recuerdo también como felicisimos los tiempos
del apoyo como becaria cuando eras la jefa del
posgrado. Trabajo, entrega y compromiso siguieron
caracterizdndote y era lo mismo que pedias de quienes
colaboramos. Segui aprendiendo y admirandote.

Mis tarde, el empuje para que presidiera el
Colegio de Pedagogos, el cual nunca, sino contigo,
tendrd su mayor brillo y desenvolvimiento.

Me distinguiste con tu confianza invitindome a
trabajar contigo. a colaborar en proyectos tuyos. No
siempre estuvimos de acuerdo, pero siempre pudimos
decirlo...

Siempre conté con tu apoyo, con tu estimulo, con
tu acicate, con tu reconocimiento, con tu amistad.

Fuiste maestra, jefa, critica, amiga, madre,
ejemplo de fuerza, de amor a tu querido esposo y a tu
familia, de valentia, de lucha, de energia, de entereza,
de constancia, de tesén, de disciplina, de voluntad a
toda prueba...

Gracias giiera por cada palabra que enriqueci6é mi
saber y mi mundo, por cada ejemplo de profesionalismo
que inspiré mi practica y confirmé mi vocacion, por
cada mirada y cada estimulo que revel tu fe en mi, por
tu carifio, y por cada sonrisa y cada ldgrima que
compartimos. Gracias siempre querida amiga. )
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DOCTOR ENRIQUE MORENO Y DE LOS ARCOS

Tuve la oportunidad de conocer mds cercanamente al
Dr. Enrique Moreno y de los Arcos en el afio 1975,
visualmente y por referencias le conocia de antes ya que él
era Coordinador del Colegio de Pedagogia cuando ingresé
como estudiante a ésta nuestra querida Facultad de Filosoffa
y Letras, en ese afio el Dr. impartia la clase de Teorfa y Préctica
de la Investigacién Sociopedagégica, como siempre, llegé a
la clase con su actitud de “come alumnos™ y con sorpresa
vimos entrar detrds de él a una bellisima mujer cargando una
grabadora, minutos después nos enteramos que era su esposa,
ella dispuso lo conducente para grabar la citedra del mae-
stro y asf dio inicio la sesidn.

Dos razones hicieron que de inmediato me sintiera
identificado con el entonces Mtro. Moreno. La primera, que
¢l fumaba Raleigh, como se recordard ya desde esa época,
ademas de los chéferes de la ruta 100 pocas personas
fumdbamos esa marca de cigarrillos. La segunda y la que
realmente nos unid, fue su claridad y sapiencia sobre lo
fundamentos y metodologia de la investigacion pedagégica,
asi como la precisién con que describié e hizo que
comprendiéramos el sentido y significado de nuestra
disciplina,

Sobre este tltimo aspecto quisiera detenerme un
momento. Como hemos escuchado, el Dr. Moreno fue un
intelectual de amplia sapiencia. que no s6lo hizo aportaciones
a la Pedagogia sino a distintas disciplinas, pero en el caso
particular de la Pedagogfa, el Dr. Moreno emprendi6 un lucha
por la identidad y desarrollo cientifico de la disciplina, sin
menoscabo de su sentido humanista; lucha que abri6 en varios
frentes, tanto politicos como académicos. El asunto no fue
facil y hasta la fecha hay infinidad de posiciones en las que
se mantiene el debate y el trabajo por la consolidacién de la
disciplina. En el homenaje que se le rindi6 en el marco del X
Congreso Nacional de Pedagogia, el sabado 27 de noviembre
de 2004, uno de los que ahf participamos expresé que el Dr,
Moreno al igual que la mayoria de los grandes hombres, hizo
grandes amigos, pero también grandes enemigos. Cosa que
es cierta, pero los amigos en su mayoria fueron gracias a su
bonhomia y sus enemigos los debié a su incansable lucha
por la defensa de la Pedagogia.

En su actividad docente muchos fuimos sus alumnos,
lo cierto es que nadie que hubiese estado como alumno del
Dr. Moreno lo ha olvidado, se le recuerda con admiracién y
simpatfa o al contrario con discrepancia por sus ideas, pero
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nadie con indiferencia, en todos dejé una huella.

Su posicién frente al quehacer pedagégico le hizo
fomentar trabajos de grupo para integrar el desarrollo de la
disciplina. En una época orient6 a un grupo de alumnos a
que trabajdramos las tesis de licenciatura con temas
relacionados a los fundamentos de la Pedagogfa, desde los
problemas de la medicién hasta el problema de la
formalizacién de la teoria pedagogica, fueron tesis que €l
impuls6 y dirigié. Su peculiar y respetuosa forma de realizar
el trabajo de asesoria permiti6 que se caminara por senderos
que quizd no eran previsibles, pero que permitieron enriquecer
la vision acerca del rumbo del desarrollo de nuestra disciplina.

Su profundo conocimiento de la historia y 1a filosofia,
le condujo a hacer uno de los aportes mds importantes para
la comprensi6n del término y dmbitos de nuestra disciplina,
asi como de su perspectiva y prospectiva. En uno de sus
escritos expuso: “duele saber, aunque fuerza es admitirlo,
que la disciplina que llamamos Pedagogia es poco conocida,
en general, y poco apreciada en los dmbitos de la vida
académica. Hay que reconocer que esto no es producto del
azar; hay factores que lo explican.” Justo esta premisa y la
busqueda de esos factores orientaron sus trabajos y esfuerzos,
obteniendo, a mi parecer frutos importantes y dignos de
estudio.

Su explicacion sobre las diferencias con disciplinas
emergentes, como las ciencias de la educacion, son atin
debatidas y respetadas, sus criticas y polémicas, se tornaron
en verdaderas exposiciones que enriquecieron, rebasando al
objeto criticado, el acervo disciplinario. Pero lo més atractivo
y agradecible era que en su citedra no mostraba el producto
por €l obtenido, sino el proceso que lo habia conducido a
ello, de ahi que no fuera un reproductor de sus propias ideas,
sino, en el mis estricto sentido de la palabra, un maestro,
mostraba el camino y propiciaba la propia conclusién. Esto
no siempre era comprendido por quienes fuimos sus
discipulos y hacia dificil seguirle el paso, algunos terminaban
renunciando al trabajo y otros mejor le evadian, muchos de
sus detractores se encontraban en este caso. Siempre serd
mds cémodo pero menos formativo mostrar mecanicamente
el producto, como maestro optaba por el camino sinuoso,
menos egoista y mds enriquecedor y provechoso.

El método de ensefianza del Dr. Moreno lo podria
clasificar como el “ir6nico golpeador”, su ironfa a veces im-
perceptible, otras demasiado dcida, provocaba el reto, el
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desafio de superar la propia ignorancia. Ponia los retos y
mostraba los caminos, seguirlos era responsabilidad propia.
Su 1nicial e irénica frase de “en este curso los voy a
alfabetizar” no siempre fue bienvenida, para unos desperté
el reto y el coraje para entrarle al estudio y la discusién. Yo
pienso que su intimidatoria forma de propiciar la discusion:
“(yaley6, a ver digame que entendié?”, ante el regularmente
profundo estupor y silencio del interlocutor, iniciaba con las
consideraciones que permitian a sus alumnos recobrar el
aliento y comentar y distinguir lo relevante del tema tratado.
Siempre he tenido la impresién de que a pesar de su buen
sentido del humor y lo ameno de sus exposiciones, quien
mas se divertia con sus clases era €] mismo, de ahi que un
tema recurrente de sus charlas eran las mil anécdotas
derivadas de esas sesiones.

Con motivo del reconocimiento que le hizo el Estado
de Morelos al Dr. Moreno, el dia del maestro de hace cuatro
anos, escribi para €l un articulo en el que decia que “...ser
maestro significa ser capaz de presentar a los otros las
expresiones y manifestaciones de la cultura, los logros del
hombre en su devenir y en el desarrollo de la civilizacién, es
despertar en los alumnos el amor por el conocimiento y la
verdad, es mostrarles el camino que se ha de recorrer para
despertar la mente, pero, sobre todo, es educar con el ejemplo,
vivir en armonia con lo que se pregona.

El maestro estrecha la relacién con sus pupilos, los
inicia en el camino del saber y los acompaiia y guia por los
senderos del conocimiento, el maestro fomenta los
cuestionamientos y provoca la critica, marca el inicio y
empuja hacia la meta, sabe que €l es inicio y desconoce el
final; disfruta con el logro propio y més atin con el del alumno.
El maestro inicia con ventaja y desea ser rebasado, pero, por
obligada coherencia, no detiene su camino, avanza para
mantener mas lejos la meta y hacer mds atractivo el reto, no
establece competencia, pone retos y aplaude logros.” A mi
parecer, asi era el Dr. Moreno, méds que merecido aquel
reconocimiento.

Si bien, su trabajo estuvo siempre encaminado hacia
los fundamentos, la historia y la filosoffa del quehacer
pedagdgico, una de sus debilidades era hacia una practica
profesional bastante golpeada y en ocasiones minimizada: la
Orientaci6n. Con la Orientacion tuvo una relacién que percibo
sado-masoquista, estableci6 una cruzada por la reivindicacién
del orientador y su papel profesional, asi como con los
postulados y sentido de esta actividad. Satisfacciones y
sinsabores le trajo su incursién en esta drea, pero también es
Justo reconocer que mucha incidencia tuvieron las acciones
del Dr. Moreno en este campo, dejé una escuela que hasta el
momento sigue cosechando frutos sin reconocer su origen.

Dentro de las muchas preocupaciones del Dr. Moreno
estuvo la del papel e identidad profesional de los pedagogos,
esto le ocupd y se concretd en acciones intelectuales y
politicas. Una de tantas, fue su invaluable ¢ imprescindible
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participacion en la creacién del Colegio de Pedagogos de
Meéxico, del cual fue fundador y presidente, proyecto al que
muchos de nosotros le apostamos y sabemos que todavia le
falta maduracién, en el Colegio vefa la posibilidad de
trascendencia para lograr los fines de consolidacién de nuestra
identidad profesional.

Con claridad de conceptos y de intencién, nunca regate6
una ayuda solicitada. Desinteresadamente y con gran
entusiasmo apoyaba, asesoraba, comentaba, recomendaba lo
pertinente a quien solicitara su auxilio, participé en cuanto
comité y comisi6n se le solicitd, con el dnico fin de ser titil y
llevar la voz de la Pedagogfa a ese dmbito. En todo este tiempo
de estar cerca de €1, nunca supe que pusiera una condicién
especial o condicionamiento econémico para dar una clase,
un curso o una conferencia, por el contrario se negaba a recibir
retribuciones econémicas por su trabajo. Por eso algunos
dicen que el Dr. Moreno les ensefi6 a trabajar, pero no les
ensefid a cobrar. Tienen razén.

Como discipulo del Maestro Moreno, que siempre lo
he sido y pienso que lo seguiré siendo, tuve grandes y muy
gratas ensefianzas, sin reserva y con toda honestidad me atrevo
a decir que la mayor parte de mi formacién profesional se la
debo a él, es mas una parte de mi formacién personal es
producto de sus ensefianzas; el gran amor y respeto hacia
nuestra Universidad y nuestra Facultad él me lo transmitié.
Asi fue, por lo que me congratulo en considerar, desde hace
muchos anos, al Dr. Moreno, en primera instancia como mi
maestro (y siguiendo con una broma privada, como mi maes-
tro favorito); dicen que amigo es aquél que mejor te conoce
y a pesar de ello te quiere, €] conociéndome muy bien, me
distingui6 con su amistad y para m{ ha sido uno de mis mejores
amigos y ejemplo de fortaleza y hombria; fue mi mejor y
inico consejero: cémplice en las muchas (por cierto
divertidas) “grillas” y numerosos proyectos que emprendimos
o en los que, queriendo y no, nos vimos involucrados: mi
mejor promotor; incansable y solidario compaiiero de largas
comidas e incontables cigarrillos, cervezas, tequilas y whis-
keys, siempre aderezados por amenas charlas.

Tengo mucho por qué extrafiarle, pero estoy cierto que
no soy el tnico. Con virtudes y defectos como todos los
hombres, el Doctor Moreno nos dio desinteresadamente, a
quienes tuvimos el privilegio de conocerle y compartir con
€l, el conocimiento esperado, la lectura obligada, la cita
precisa, la respetuosa correccion, pero sobre todo el ejemplo
de honestidad intelectual y humana.

Su esposa ¢ hijos sufrieron una gran pérdida, a nadie
como aellos les hard falta su presencia fisica, reciban nuestro
amor y solidaridad. También mucho lo va a extrafiar la
Pedagogia, mucholo va a extrafiar la Universidad, mucho lo
extrafiamos sus amigos. Sus ensefianzas quedan en nosotros;
sus publicaciones (muchas menos de las que hubiéramos
querido) son el testimonio de sus aportaciones y sabidurfa.
En nosotros, sus discipulos, esta su trascendencia. @
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Los jovenes tienen la palabra

FALTA DE IDENTIDAD DEL
ESTUDIANTE DE PEDAGOGIA

Jesica Acosta y Alheli Avila

Estudiantes del 90 y 7o semestre, respectivamente. Colegio de Pedagogia.

La Pedagogia... ;jqué es la pedagogia?, ;qué es un
pedagogo?, jah!... los pedagogos son los que cuidan a los
nifios...mmm o ;son los que se emborrachan?, {no, ya se! ;Son los
que se encargan del cuidado de los pies! Comentarios asi hemos
escuchado desde que comenzamos nuestros estudios de pedagogia
y aunque pueda parecer un juego o algo gracioso, refleja una
realidad: una falta de conocimiento de la profesién y no sélo por la
sociedad sino por los mismos estudiantes que ingresan a este colegio.

Todo comienza desde que elegimos esta profesién,
ingresamos pensando que se nos prepararia expresamente para la
docencia, la mayoria de nosotros ni siquiera leimos el perfil
profesional, ;y qué encontramos? nos percatamos de que la
pedagogia no s6lo es la transmisién de conocimientos sino que es
la reflexién de la préictica docente e implica una serie de elementos
interdisciplinarios (filosofia, psicologfa, sociologfa, entre otras). Por
otro lado ya como estudiantes de pedagogia no integramos los
conocimientos adquiridos a nuestra realidad (en el aula) y seguimos
sometidos en un esquema tradicionalista donde el docente es el
actor principal, nuestra participacién no va mds all ni siquiera de
los lineamientos del programa; perdiendo asi nuestra libertad y
creatividad como estudiantes.

Como sabemos, segiin donde se presente la educacién se
divide en tres dreas: formal, no formal e informal, Estas son, todas,
dreas de oportunidad para el pedagogo, sin embargo a veces la
oportunidad de fungir como docentes nos resulta lo méds viable, en
algunas ocasiones por el temor a aventurarnos a otros campos, y
terminamos reduciendo nuestras perspectivas de desarrollo
profesional. Entonces, nos preguntamos ;por qué limitarnos sélo
al campo de 1a escuela? Sentimos que se nos ha dado una orientacién
formal limitada, si bien es cierto que los planes de estudio deben
adecuarse a las necesidades sociales ;en qué medida esto implica
la pérdida de nuestra identidad?, nos referimos a la identidad como
“pedagogos™. Si la mayoria de nosotros nos colocamos en colegios
a nivel bdsico como docentes ;debe darse dicha orientacion a la
carrera?

Por otro lado, el estudiante de pedagogia, como egresado, se
enfrenta al mundo globalizado y encuentra en la accién laboral tres
dreas fundamentales de desarrollo profesional: la funcién social,
€sta no se limita a transmisién de conocimientos sino que implica
educar a los educadores; la cultural, poner a disposicion de la
comunidad herramientas que permitan un desarrollo integral de sus
capacidades; y la econdmica, a nivel individual y social
(promoviendo el capital humano).

Pero ;qué es lo que debe aportar a la sociedad el pedagogo?
Segin el perfil de egreso de nuestra facultad podemos
desempefiarnos en tres dreas: educativa: como asesor pedagégico,
disefiador curricular, capacitacion docente, investigaci6n educativa,
en centros de evaluacién, administrando centros escolares, Yy, por
supuesto, como docentes. Empresarial: en centros de material
educativo, centros de formacidn-capacitacién de recursos humanos.
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Comunitaria: en departamentos de evaluacién de las necesidades
educativas, departamentos de trabajo preventivo, departamento de
apoyo educativo a centros de asesorfa comunitaria y en centros de
asesoria pedagogica. A pesar de la amplitud de “oportunidades™ la
realidad es otra. Primer punto: no todos se titulan con estos
conocimientos bésicos, y segundo no a todos se les proporciona la
oportunidad de desarrollar estas funciones. ;A qué se debe esto
dltimo? A que la sociedad no tiene un conocimiento de que hay un
profesional que las desarrolla, ademas muchas de éstas son también
desempenadas por otros profesionistas tales como los psiclogos,
socidlogos, trabajadores sociales, normalistas, entre otros.

Este desconocimiento del trabajo del Pedagogo lo lleva a
buscar otras dreas de empleo, la mds solicitada entre estos
profesionistas excluidos es la docencia, primordialmente en niveles
bésicos de educacion; por lo tanto la mayorfa de los egresados no
tienen un trabajo relacionado directamente con sus estudios y ademds
no poseen la preparacin necesaria para este tipo de trabajos.

Otra problematica es la falta de interés en la investigacion
por parte de los pedagogos, es increible ver como los psic6logos.
economistas, médicos, quimicos y hasta ingenieros son los que se
encuentran mayoritariamente en este campo. En el caso de la
capacitacion e instruccién sucede lo mismo, cualquier profesionista
con un curso express de microensefianza nos reemplaza, esto se
manifiesta en la devaluada imagen que ha tomado nuestra profesion.

Pero la pregunta que nos inquieta es ghacia dénde nos
dirigimos los ya muy desorientados estudiantes y egresados de
pedagogia?

Es claro que existe una necesidad de reorientacién y
promocién adecuada de nuestra profesion, ver al pedagogo no s6lo
como didacta, también como disefiador, administrador, evaluador
y sobre todo, critico.

(Qué somos?, ;qué vamos a hacer?, y ;qué acciones son
necesarias para que las cosas sean mejor en el futuro? Estd en
nuestras manos, como estudiantes, abrirnos el camino. dejar las
barreras y limites en el punto de partida de la gran travesfa que nos
espera. Pero jcomo vamos a lograr desarrollarnos si no tenemos
identidad, si no nos desempefiamos como pedagogos? @

OBRAS CONSULTADAS
- Abbagnano. Historia de la pedagogia, México: FCE, 2003.

- Berger y Luckman. La construccion social de la realidad, Buenos
Aires: Amorrotu Editores, 2003.

- Solana, Fernando. ; Educar para qué?, México: Limusa, 2000.
- Aguilera Mejfa, Mario. “Creacién del Colegio de Pedagogia,
orfgenes y perspectivas”, en: Conciencia Libre, num. 81, 2005

- www.filosofia.uanl mx

+ www.observatoriolaboral.com

- www.universidadabierta.edu.mx

Enero-Febrero 2006

2t
Paedagogium

Afio 5 Num. 26



DIVERSITAS

EL AFAN DE JUGAR COMO POSIBILIDAD
CONSTRUCTORA Y CREATIVA DE LOS

SUJETOS

Diego A. Bautista Bautista
Alumno egresado de la FES Aragén-Pedagogia

Estudiante del 70 semestre de la Escuela Superior de Educacién Fisica

Aspiramos a un mundo en donde cada dia se juegue mds.
Un mundo, en el cual los individuos

usen su creatividad para jugar y en el que jugando

sean mds creativos. Sociedades con espacios y tiempos
especialmente diseitados para la recreacion y el juego.

Ninos, jovenes y adultos, acostumbrados a decidir a “qué jugar”

Todo se desencadena con una sugerente invitacidn:
(Jugamos?

(,Quién en este mundo no lo ha experimentado? Quién
no ha sido seducido por el placer y el goce de la adrenalina que
nos recorre el cuerpo, las venas y el alma: patear un bote, andar
en bicicleta, participar con los otros en las coleadas, las
escondidillas y en las luchiras, saltar la cuerda, meter un gol,
perseguir a ellos o a ellas. En fin, ser, estar, hacer. actuar, en una
palabra: aprender a través de la accién. Como decian algunos
de los cldsicos: no hay nada en la razén que antes no haya pasado
por los sentidos. El momento ideal. que cuando menos desde
una vision romdntica, en el que los cuerpos se emocionan,
imaginan, crean, suefian.

Entrar al juego es entrar a un mundo que rompe las
categorias de la razén instrumental, del calculo, del
individualismo. ;Juegas? ; Vamos a jugar? Sentirte uno mismo
con tus ganas, con tu pasion. Una vez ahi existes, existes lidica
y socialmente, eres ti sinceramente, ante los otros y las
circunstancias.

Y cuando menos te das cuenta, ya no estds ti en el juego,
eres irreconocible ante tus propios ojos, eres otro. Sabes quién
entro al juego, pero queda la inquietud pendiente de quién salié
de €l. Sin embargo, sabes que puedes regresar a jugar cuando td
quieras, con el afdn de saber que cuando lo hagas, encuentres al
que se perdié en €l alguna vez: ti mismo.

Afan de jugar, afdn por el juego.

El afin de jugar, un fendmeno que acompana al ser
humano a lo largo de toda su vida; este afédn no es propio de una
sola etapa del individuo, sino que se presenta, en menor o mayor
intensidad, a lo largo de toda su vida: de nifio, de joven, de
adulto, y, por tanto, se convierte en una constante del
comportamiento. Afan por el juego que llega a ser paradéjico,
pues tanto empefio alcanza en el jugador que puede llegar a ser
un «trabajo», perdiendo de vista el espiritu del juego. Jugar con
afén, empefiado y entregado, divertido y entusiasmado por una
actividad en la que el jugador se arroja a los brazos de la
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sin depender del “con qué jugar.”
Mauro Rodriguez

incertidumbre, mas o menos controlada por el conocimiento, la
aceptacion del riesgo y la habilidad desplegada.

La dedicacion al juego, a veces, fatigosa, expresa el deseo
de participar, de asistir a la propia experiencia y desvivirse en
ella, aunque ésta sea ya conocida, pues el mecanismo del ludismo
asegura, a pesar de todo, situaciones nuevas. La dedicaci6n al
juego indica también un afan por entretenerse y perfeccionarse,
porque jugar es una actividad con doble validez, “‘que divierte y
que perfecciona”.

La adaptacién del ser humano a su medio y c6mo el juego
sirve a este fin, es otro afdn que se explica por la persistencia
del juego infantil en las primeras edades. Cada vez més, adquiere
importancia el proceso de socializacién y el papel que el juego
segiin sus caracteristicas: colectivo, simbélico o de reglas, y
para la integracién y convivencia (aprendizaje de reglas y
normas, tradiciones, multiculturalidad); se trata de otra ansia
de intercambio frente a la privacidad del individualismo o del
aislamiento social en las sociedades modernas.

Nacemos creativos, nacemos juguetones, y la vida, las
circunstancias, las “normas” nos van imponiendo poco a poco
una forma de actuar “normal™', que bloquea todo ese espiritu
lidico, base del desarrollo humano.

Jugar no es nada mds que experimentar. El sujeto se
permite el juego porque necesita explorar el entorno que lo rodea
para descubrirse a si mismo y a los demds.

Algo nos mueve a las primeras actividades exploratorias
vy, paralelamente, a construir esta tendencia en una forma de
comportamiento infantil caracteristica, que nos sirve para
adaptarnos al mundo, a sus requerimientos motores, simbélicos
y sociales. Exploramos el mundo a través de nuestra manera de
jugar; de paidia® a ludus’ ; dos palabras, una griega y otra latina,
que Roger Caillois* empleé para clasificar los juegos.

Intuicién, juego, despertar, arriesgar, desestereotipar,
pasion, ilusién, desbloquear... son palabras que llevan en si la
actitud de una persona creativa. Estas son solamente las
herramientas de que nos valemos para extraer del fondo de uno
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mismo la capacidad de ser diferente, de hacer diferente, de pensar
diferente, de sentir diferente. Negarnos a hurgar en nuestro in-
terior bajo la «disculpa» de que lo importante son los actos
creadores o acciones expresivas creativas, es confundir los
términos de lo que significa la creatividad. El cambio novedoso
que supone toda accidn creativa comienza o debe comenzar por
uno mismo.

Atreverse a cambiar, a transformar, a ver las cosas desde
otro punto de vista es la base, lo que va a dar fundamento, fuerza
y rigor a los proyectos creativos que uno emprenda.

Existe gran diversidad de posibilidades para estimular,
desbloquear y despertar la sensibilidad personal que nos
permitan, posteriormente, ejercer actos creativos.

La intencion del presente texto es centrarnos en las
posibilidades que nos ofrece el JUEGO para cumplir con ese
objetivo.

Volver a abrir las puertas negadas que posibiliten a los
sujetos para re-descubrir la risa, el placer y la alegria como
elementos constitutivos de subjetividades originales.
imaginativas, creadoras, en constante deconstruccién y
construceion,

«La risa desarrolla la inteligencia, la comunicacién, la autoestima
y las relaciones afectivas, despertando la creatividad... La risa
combalte el insomnio y el apetito desmesurado. Reir resulta
beneficioso para el corazén, las vias respiratorias, el aparato
digestivo, el sistema nervioso y estimula las defensas del
organismo... La risa es una de las mejores terapias que se conocen
para conectarnos con lo mds profundo de las emociones y
ayudarnos a expresar esos sentimientos y vivencias que bloquean
la capacidad real de nuestro potencial humano. Es una excelente
via hacia la felicidad. Reir es la terapia de la vida misma. Cuando
somos capaces de meditar en la sonrisa interior, generamos
endorfinas, sustancias bioquimicas que se localizan en el cerebro
y que en el momento de reir, empiezan a circular a través de la
sangre. Ello facilita el des- bloqueo energético desechando asi las
toxinas emocionales que portamos en el cuerpo. A partir de ahi
conectamos con nuestra sabiduria interiors’

En el «acto creativo», Arthur Koestler estudia lo que €l
denomina «bisociacién». Utiliza una metafora entre la «légica
de larisa» y el «acto creativor, que la define como «el percibir
una situacién o idea en dos marcos de referencia autoconsistentes
pero normalmente no comparables».®

Eljuego es la mejor herramienta que tenemos los humanos
para conocernos.” En el juego nos comportamos como somos y
nos permitimos actuaciones gue nos punirfamos en la vida real.
Esta situacion hace que el juego sea el gran aliado de la
comunicacion y la ruptura.

Respecto a la importancia del juego como condici6n para
la bisqueda de una pedagogia de la subjetivacién, Sdenz
Obregdn comenta que:

“...es fundamental reconocer el papel del juego como forma de
expresion de la intnicién, de la imaginacion y de los sentimientos.
Pero la nocion de juego también debe ser ampliada, excluyéndola
de su asociaci6n exclusiva con lo corporal y con los primeros afios
de la escuela primaria y haciéndola extensiva a todo el proceso
educativo. La produccién artistica, la literatura y la
experimentacion en las diversas disciplinas, son igualmente juegos
por los cuales el individuo no sélo manipula de forma creativa e
imaginativa distintos elementos conceptuales y recursos del
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lenguaje, sino en los cuales debe de ser posible que <juegue> con
distintas formas de expresar sus sentimientos, de imaginarse e intuir
otras <verdades> y otras formas expresivas, de configurar su
identidad y de autoconocerse.”™

Y es que para que el juego sea un elemento transgresor’,
integrante de la construccion de subjetividades, debe colocarse
fuera de la normalidad imperante de la que su propio discurso
ha sido cautivo, ya que sélo asf podra resignificarse y ser él
mismo un texto agonistico fluyente, palpitante y vital que
permanece en el dmbito de la singularidad y la subjetividad del
propio sujeto.

Es aqui donde el juego ya no se pregunta edmo debemos
ser para poder jugar, ni mucho menos a qué y cémo jugar, sino
comeo somos cuando jugamos.

Existe ese juego libre, el verdadero juego', el juego que
deja paso a la fantasia, a la imaginacion, a lo imposible; es la
principal herramienta para el encuentro de lo otro y del otro en
mi. Cuando alguien estd en fase lidica se olvida de los
estereotipos, de las normas y actia libremente dejandose
impresionar por lo impredecible del propio juego.

En este tipo de juego queer’’, el otro es el espejo en el
que me reconozco, y ni el otro ni yo estamos solos, somos
espejos de otros espejos, ya que somos producto de los discursos
que nos conforman.

Bajo esta otra mirada, en el juego nos jugamos y se juegan
las subjetividades de los sujetos que se atreven a jugar, aquellos
que se resisten a ser sujetados, como producto del saber-poder,
como atados a una identidad conferida por una cultura que los
normaliza, como un lugar en el discurso.

¢Por qué hay un miedo a jugar, a jugarse y jugar con los
demds? ;Es que acaso jugar, bajo la légica de lo racional, no
estd permitido porque se sale de la estructura autoritaria
institucional de la escuela o de la empresa? ;O es que jugar
implica un medio para sospechar de uno mismo, desestabilizar
las identidades que nos conforman y por consiguiente cuestionar
las practicas discursivas dominantes y quienes lo llevan a cabo?

Quien deja de jugar, de moverse libre y creativamente,
estd perdiendo la posibilidad de enfrentarse a nuevos retos y
vivenciar situaciones que le permitirdn situarse en una actitud
abierta para afrontar nuevos conocimientos y experiencias de
cualquier otro campo del saber y hacer humano; pero aun mis
importante, se pierde la posibilidad de conocerse a si mismo, a
ser siendo' 'y reconstruirse durante el juego infinitamente.

A lo largo de nuestra historia, la parte lidica® de la
experiencia humana ha querido ser ocultada. La biisqueda de lo
utilitario, de una economia de mercado, de un desarrollo
incontrolado y a veces descontextualizado de la tecnologfa puede
ser la causa de este olvido jconsciente? del espacio- tiempo
que los sujetos han dedicado a lo imaginario. Ese miedo a la
fantasia, a la libertad del ser humano, es lo que ha motivado a
los diferentes Estados a aplastar el juego y tratar de reglamentarlo
en todas sus manifestaciones, bajo la consigna de que sélo lo
que se rige por normas se puede controlar.

Y es que vivimos en una sociedad que constituye un
sistema, que cierra y controla, aqui todo debe ser sometido al
orden, aunque en el proceso se silencien las voces, los cuerpos,
las sexualidades, los deseos, los imaginarios y los espacios de

formacion del sujeto.
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En la indiferencia que esto nos provoca, a veces no somos
capaces de buscar cosas diferentes que hacer, unas porque no
tenemos iniciativa y otras porque tenemos miedo a ser diferentes.
Esto les sucede a muchos de los jévenes: miedo a ser diferentes,
a salirse de las carreras normales de las copas de los jueves, a
salirse de lo establecido. Con mucha frecuencia los alumnos
comentan: “cuando haces algo diferente te dejan solo, no cuentas
con alguien, se tiene miedo a que te sefialen y hablen de ti”.
Cada vez mas se oyen las voces de més personas que se aburren
en las vacaciones porque no son capaces de transgredir lo que
hace todo el mundo. Tenemos que ser capaces de disentir de lo
establecido, divergir de lo establecido y distendernos mental y
fisicamente. con nosotros y con los demds. Debemos de ser
capaces de jugar con y en la diferencia.

La cuestion de la comprensién de la conducta lidica nos
remite, principalmente, al contexto en el que se desarrolla. El
contexto proporciona el sentido y significado a las acciones
humanas cuando las personas se enfrentan a situaciones
especificas; este problema es inseparable de cualquier
interpretacion que pretenda explicar la naturaleza del juego: no
jugamos aislados, sino en marcos concretos, en esferas de
relacidn y de relaciones de poder. No basta con describir tipos o
formas de juegos, sino que es preciso distinguir conceptos
operativos por medio de criterios significativos que expliquen
el fenémeno, como lo pueda ser, la incertidumbre o la
comunicacion entre personas,'s

Se vuelve importante, entonces, contextualizar y
dimensionar la historicidad del juego para ser concientes de
donde, en las tensiones de poder que se crean, jugamos y se
juegan nuestras subjetividades hoy en dia. En la actualidad,
nosotros, los ciudadanos pertenecientes a un espacio y lugar
determinado por la gran geopolitica mundial en el planeta, hemos
sido reducidos, ante el asombro de algunos y la expectacién de
otros, a simples telespectadores de un nuevo “reafity show”
producido y dirigido por los gue deciden, los que reconfiguran
el nuevo orden dominante y encarnan las figuras e imdgenes
del naciente Imperio, aquel que ya estd entre nosotros, aquel
que dirige nuestras vidas sin siquiera darnos cuenta.

Es evidente, que en la sociedad postmoderna en la que
vivimos, o sociedad informatizada, donde se asiste al proceso
de la transfiguracién cultural'®, la revolucién en los medios de
comunicacion de masas, en lo que algunos ya han llamado: “Era
Digital™"", los valores de hace diez afios ni pueden ni deben
valer en la sociedad actual, esto no quiere decir que haya que
romper, sino que hay que renovarse; la crisis de identidad del
sujeto en una sociedad que demanda competitividad, no es ca-
sual.

En nuestro presente los valores fundamentales son la
utilidad, productividad, eficiencia y eficacia; paradéjicamente
nosotros, los pedagogos, somos aquellos que realizamos ese
proceso de transmision, a través de un discurso engafioso,
dirigido y sometido a las I6gicas del mercado, donde la llamada
globalizacion arremete contra nuestra espiritualidad, contra
nuestra identidad, y conjura al conformismo, la produccién de
masas, que se sublima en deshumanizacién, o como diria
Adorno, en “una existencia melancélica”,

Ante los limites del debate entre la Modernidad y la
Posmodernidad, es decir, entre el desarrollismo experimentado
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en las culturas industrializadas y la confrontacion de ideas
surgidas de la sociedad como contestacion alas insatisfacciones
que emanaron de esta formula de vida, el juego ha sido arrastrado
en los laberintos que nos llevan a la construccién de los “grandes
relatos™* hechos por la Modernidad, y que se difuminan al
parecer cada vez mds en el devenir posmoderno,

Este paso también se ha reflejado en el cambio del juego
y las alternativas que surgieron y c6mo se han ajustado a las
dindmicas de este proceso.

Histéricamente, el juego siempre supuso una doble via
bien diferenciada, constituida por el juego infantil y el juego
del adulto. El juego en la infancia era tenido por un asunto menor,
y s6lo se cuestionaba cuando representaba un impedimento para
el adiestramiento de los jévenes, cumpliendo un papel propio
del desarrollo y el aprendizaje. Fue la Ilustracién el punto de
cambio y llegé de la mano de la pedagogia, que vio en el juego
un recurso poderoso para colaborar al aprendizaje. Pero este
avance quedo relegado a la erudicin, es decir, a unos pocos y,
tardiamente, tuvo sus frutos en la educacién. Mas el momento
culminante para el modernismo del juego parte de finales del
siglo XIX, con el surgimiento de las denominadas teorfas del
Juego; son los primeros intentos de interpretacién del juego de
la mano del “biologismo”, que crey6 explicarlo por medio del
instinto.

El proceso de traslacion de los paradigmas emergentes
del campo de la psicologia y el juego infantil aportaron otras
visiones del fenémeno, como el funcionalismo, el psicoandlisis,
la psicologia genética, la psicologia conductista y la psicologia
social: pero también otras concepciones menos relevantes en
aquel momento y que trataron el juego de refilén, como las
interpretaciones que centraron su discurso en el recreo, el
descanso, trabajo; o, igualmente, otras opiniones que se
centraron en el fenémeno mismo, o con contenido sociocul-
tural. Pero, ,qué aportaron, finalmente, al pensamiento y
desarrollo social estas formas de pensamiento? Muy poco al
conjunto de la sociedad, pues ésta seguia percibiendo el juego
como el hermano pequefio de otras précticas «mayores»; se
trataba del deporte, un invento de la antigua Grecia que ahora
se regeneraba y se hacfa universal, en dos focos principales.
Inglaterra y EE.UU. El resultado: el deporte actué como sustituto
lidico de innumerables juegos tradicionales.

En la postmodernidad, otra concepcién del juego
tradicional tiene el reto de adecuar un nuevo pensamiento a la
socializacion y sus alternativas lidicas, no a la intimidad social
ni a la identidad cultural por si mismas.

La multiculturalidad es un hecho en las sociedades
postmodernas que puede coadyuvarse con los juegos
tradicionales de distintas culturas, o bien con juegos ajenos a
las culturas de encuentro; en el primer caso, para el conocimiento
compartido entre los miembros de un grupo; y, en el segundo
caso, para utilizarse como punto de encuentro por medio de
una actividad que les suponga la creacion de experiencias
conjuntas y externas a cualquier modelo de unos o de otros.

El juego y los roles vinculados a 1o masculino o ‘emenino
es un asunto sobre el que dice percibirse un cambio social; sin
embargo, esta aspiracion de la sociedad postmoderna choca en
el juego con una fuerte oposicién de los practicantes. En los
recreos y tiempo libre de los nifios, se reproducen los modelos
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sociales de segregacion, lo que, en mi opinién, obedece a
cuestiones complejas que superan el discurso de la reeducacién.
La cultura tiene un poso de mecanismos mds densos que lo que
aparenta y muy dificiles para acometer cambios. Finalmente, el
discurso del juego no deja de ser un reflejo de la cultura que
estamos construyendo entre todos,

Ante esto, jugar, se vuelve cada vez mas peligroso porque
en el sistema de la l6gica binaria, bajo el yugo de la razén, el
juego provoca desorden y, a su vez, crea caos, y el caos es
inaceptable.

Descolocado de aqui, olvidado en la indiferencia, pero
asumido al mismo tiempo como lo diferente, el juego como
juego', es el fin del juego, el juego no tiene ningtin otro fin
que el juego en si, empieza y acaba en el juego, no sirve para
nada y, paradéjicamente, ese es su gran valor: el no servir para
nada. Es un error no permitirnos la mera satisfaccién por la
satisfaccion en si misma, por lo que provoca en uno mismo el
Juego. por lo que supone de autoconocimiento, de desinhibicidn.

Alguna vez escuché decir a una alumna en un taller sobre
el juego: «El juego es un desafio de la elegancia», era una per-
sona que venia muy seria, como muchas de las personas con las
cuales he jugado, con su falda larga, muy bien puesta y que se
descubri6 a sf misma en el taller de juego y lo repitié dos afios.
Esto es lo que ese tipo de experiencias descubre, el encontrarse
a uno mismo. El juego estd al servicio de las personas y todo
educador, formador o pedagogo de grupos humanos debe de
estar al servicio de las personas; las personas son las importantes,
no el director, no el educador, no el dirigente,

Cuando el juego es de las personas, de los sujetos, y
finalmente de los jugadores es cuando el educador, pedagogo o
docente se debe retirar y dejar que las subjetividades salgan, se
reconozcan, se encuentren y jueguen entre si. Ahf comienza el
valor del juego. Ahi nacié el JUEGO.

Al respecto, dice acertadamente Rubem Alves:

«El juego es una actividad indtil, y sin embargo, el cuerpo quiere
siempre volver a €l. Porque el juguete, sin producir ninguna
utilidad, produce alegria. Felicidad es jugar. Porque con el juego
nos encontramos con aquellos que amamos. Con el juguete el
cuerpo hace el amor con objetos de su deseo. Puede ser cualquier
cosa: leer un poema, escuchar miisica, cocinar, jugar al ajedrez,
cultivar una flor, conversar, tocar la flauta. hacer volar una cometa,
nadar, tumbarse boca arriba mirando las nubes que pasan, acariciar
el cuerpo de la persona amada; cosas que no llevan a nada, Amar
es jugar. No lleva a nada... Quien juega ya llegé6... Latinica finalidad
del saber adulto es permitir que el nifio que vive en nosotros
contintie jugando»"

Cuando el que orienta no es capaz de poner todos sus
aspectos perceptivos en marcha y lo que quiere es seguir su via
de frabajo, no existe el juego, nunca existir el Jjuego; quedardn
los juegos, pero nunca el verdadero disfrute, el verdadero
encuentro con uno mismo. Muchas de las manifestaciones
verbales de personas adultas después de haber vivenciado
procesos lidico-creativos, Maslow las identifica como una
experiencia cumbre y Csikszentmihalyi con el concepto «Flows.
Los jugadores utilizan palabras como «iluminacién», «he
descubierto cosas que estaban como muy escondidas», «nunca
pensé que yo era asi», «se me pasé el tiempo volando»; es la
vivencia del aqui y el ahora que tanto nos cuesta a los adultos
experimentar.
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Teniendo en cuenta una esperanza de vida de 75 afios o
menos, la mayor parte de nuestra vida va estar centrada en el
juego como distraccién y para eso no nos han educado. Nos
hemos quedado en las reglas externas, en las reglas que otros
nos disponen y nosotros asumimos, por eso muchos de nosotros,
adultos, y ahora nifios y jévenes, cuando jugamos sin una regla
establecida desde fuera, no sabemos jugar.

Es la diferencia entre el discurso hablado” y el discurso
hecho. porque la educacién nos ha llevado ahi, nos ha llevado a
esconder nuestro cuerpo, meternos en nosolros mismos y hablar,
hablar, sin contenidos ni préacticas vivenciales.

Cuando aparece el JUEGO desaparece el concepto de
regla externa y comienza esa situacion totalmente abierta donde
el propio individuo y el propio grupo van creando las condiciones
inconscientemente, sin verbalizar. Se crean las situaciones a
partir de la propia corporeidad, de las propias situaciones vividas.

Cuando el juego es verdadero, es cuando podemos hablar
de juego creativo. Es el juego libre el que nos lleva a ser
creativos, a disfrutar con el aqui y el ahora, y a posibilitar la
exploracién y el descubrimiento que es la base también del hacer
cientifico y tecnoldgico.

“Decia Zaratustra que para aprender a pensar primero es preciso
aprender a bailar.

Quien baila con las ideas descubre que pensar es alegria.

Si pensar te produce tristeza es porque s6lo sabes andar, como los
soldados en formacidn.

Saltar al vacio, saltar de cima en cima. No tener miedo a la caida.
Fue asi como se construyo la ciencia; no por prudencia de los que
andan, sino por osadia de los que suefian.”™

Los sentimientos, el inconsciente, la imaginacién, el
placer, la espontaneidad, la creatividad, la pasién, el deseo, el
cuerpo, el lenguaje e incluso la soledad estin en el JUEGO,
aqui se encuentran, se mezclan y se desgarran en un mismo
espacio, en un mismo tiempo, toda a la vez. Es aqui donde sofiar,
realmente no cuesta nada, donde reir estd permitido y la
convivencia es un requisito; donde pensarnos de otra manera a
través del otro y de o otro, es una posibilidad latente que juega
y nos invita seduciéndonos.

Asf, apuntamos que:

- El juego, supone una actitud exploratoria; las personas
que juegan exploran, ensayan, intentan, construyen y
deconstruyen, imaginan, fantasean, adaptan, combinan, suefian
despiertas.

- En el juego, el deber como camino de lo prescrito y
pautado. cede lugar al poder y al poder ser.

- El juego como lugar de trasgresién del tiempo y del
espacio permite el deslizamiento del mundo interno de las per-
sonas sobre el mundo exterior de las cosas.

- Bl juego, como lugar de lo posible, es hermano gemelo
de la creatividad.”

Si entonces en el afdn de jugar, jugarnos y jugar con los
demas estd una posibilidad de construir nuestra subjetividad y
la del otro como encuentro, la respuesta a las preguntas
planteadas por Deborah P. Britzman, en su Pedagogia
Transgresora, con relacién a si (la pedagogia podria
preguntarse qué ordenes conceptuales estdn relacionadas con
el afecto y qué prdcticas interpretativas estdn relacionadas con
la proliferacién de nuestras posibilidades de identificacién y
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con nuestros métodos criticos? Asi como: ;qué ocurriria si
pensdramos en las practicas interpretativas como problemas de
larevelaci6n de identificaciones, de exploracién de la capacidad
de imaginarnos a nosotros mismos de manera diferente.
precisamente con respecto a la manera en que nos enfrentamos
al otro y en que nos encontramos a nosotros mismos?

Simplemente, y como punto de partida, serfa (;por qué
no?) empezar a jugar...

CONCLUSIONES

Venimos de un sistema educativo cerrado y de una
sociedad que nos ha enclaustrado y nos ha hecho «torpes
motrices»**. La mayorifa de nosotros, los ciudadanos de “a pie”
somos todos torpes motrices, porque no podemos meter una
bola en un aro a “x” metros de altura, porque no somos capaces

de saltar “y" metros; porque no somos capaces de hacer una

carrera de vallas en un tiempo “z”, sin tirar las vallas; porque
no somos capaces de correr “w” kilémetros. Como tampoco
somos capaces de hacer esos logros fisicos (y para nosotros eso
es solamente fisico) nos han excluido diciéndonos «tid no sirves
para jugar, es mejor que te quedes en la banca mirando cé6mo
juegan tus amigos». La mayoria de nosotros hemos tenido
experiencias de ese tipo, son las experiencias previas con las
que se tiene que luchar para que vuelva a renacer en las perso-
nas el espiritu lddico-creativo.

NOTAS

I Siguiendo a Britzman la “normalidad exorbitante” se construye en el momento
en que se presenta al otro como un espacio de desviacion y dolencia, como si
fuera necesario contenerlo...ininteligible. BRITZMAN, Deborah P. La
pedagogia transgresora v sus extrafas técnicas, pig. 208

2 Paidia es ¢l juego infantil alocado, de agitacion, espontineo, de arrebato.

3 ludus es el juego reflexivo, organizado, autocontrolado
4 El acierto de Caillois fue considerar dos maneras de jugar, no dos juegos en si
mismos, aunque la primera (paidia) resultase desconcertante para ser distinguida
con precision, ya que se trata de una forma de jugar alocada frente a la reflexidn
y control del juego (ludus). La infancia muestra este proceso paidia-ludus, n
modo de una bella metdfora de lo que es Ia vida: aprendizaje, biisqueda de la
satisfaccion, socializacién. emociones, ete. y todo ello susceptible de ser
disciplinado.

CAILLOIS. R., Los juegos v los hombres, México: FCE, 1987

5 SERRA GALLEGO, A., “Risoterapia: refrse es muy sano”.en Mas alld, 1997,
Pp. 50-51

6 BOHM, D. y PEAT, D., Ciencia Orden y Creatividad, Barcelona: Kairds,
1988, pdg. 47,

T «ET hombre sélo es hombre cuando juegas decfa Schiller. «No se deja de reir
porque se envejece, se envejece porque se dejé de refrs, dice Pritchard. Hay
todo un abanico de posibilidades para desarrollar la capacidad lidica y de
creatividad, de bienestar propio y de los que me rodean, de catarsis o de
experiencia cumbre, en palabras de Maslow.

§ SAENZ Obregén, J.. “Hacia una pedagogia de la subjetivacién™, citado en
Zuluaga Lueda O., Pedagogia v epistemologia, Cooperativa editorial Magisterio-
Grupo historia de la prictica pedagégica, Colombia, 2003, Pdg. 265
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BRITZMAN, Deborah P, “La pedagogia transgresora y sus extrafas técnicas”,
pag. 202
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JUEGO", TRIGO Eugenia. Crearividad v Motricidad, Espafia, INDE
Publicaciones, 1999, pag. 112.
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eternidad, sino en una condicién de tal suerte fluyente, que cuando Tepara en su
presente ya es pasado. y el futuro se le abre como una posibilidad de estarse
recreando constantemente para evitar ser fijado de una manera definitiva en un
pretérito en donde todo reviste cardcter de necesidad, pues lo que ya fue no
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psicoandlisis y literatura, pig. 75

13 “Entendemos lo lidico como la capacidad humana de gozar el ocio en el
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vive”, TRIGO Eugenia, Creatividad y Motricidad, Espafia, 1999, INDE
Publicaciones, pag. 112.

14 Siguiendo a Foucault. en la posibilidad metédica arqueoldgica, “la diferencia
lejos de ser origen olvidado y recubierto, es esa dispersién que somos y que
hacemos™, FOUCAULT, M., “Arqueologfa del Saber”, México, Siglo XXI, 1987,
pig. 223 citado en Rostros histdricos de la Educacién. Miradas, estilos.
recuerdos, México, CESU-FCE, 2001, pag. 168

IS PARLEBAS, P., “Perspectivas para una educacion fisica moderna”.
Cuadernos técnicos, 1. UNISPORT. Mélaga, 1988,

16 Entendido como aquel proceso de expresion de estrategias adaptativas que
las sociedades subordinadas generan para sobrevivir v que van desdibujando su
propio perfil cultural e identitario. BARTOLOME Mi guel Alberto, Gente de
Costumbre y Gente de Razén, México, Instituto Nacional Indigenista, Siglo
XXI Editores, Pag. 73.

I7 Los criticos la han llamado “la sociedad especticulo”, “el reino de los
impostores™, “el mundo de los pseudo eventos”, v “la cultura del simulacro™, un
telon de fondo cultural de valores simulados, de copias sin originales, de cuerpos
sin 6rganos. MACLAREN P, La Educacion en los bordes del Pensamiento
Modermo, Propuesta Educativa, 7, 1992, p. 79
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devenir, las peculiaridades del desarrollo futuro por la senda del progreso
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Los grandes relatos se constituyen en el marco interpretativo privilegiado de la
historia de la humanidad, imponiendo una representacién ordenada v con sentido
al devenir es errdtico de los acontecimientos humanos, pretende abarcar a toda
la humanidad afeetando todas sus dimensiones fundamentales de experiencia
individual y colectiva. En particular los cdnones que definen la verdad, la bondad
y la belleza.

PEREZ GOMEZ A. L., La Cultura Escolar en la Sociedad Neoliberal, Madrid,
2000, Ediciones Morata, pag. 21

19 De acuerdo con Lin Yutang: “Lo que define al Juego es que uno juega sin
razén, y que no debe de haber razon para jugar. Jugar es razén suficiente, en él
estd el placer de la acci6n libre, sin trabas, con la direccion que el jugador
quiera darle, que tanto se parece al arte, al impulso creador”, Citado en TRIGO,
Eugenia. Creatividad y Motricidad, Espafia, INDE Publicaciones: 1999, pig.
116.

20 ALVES R., La alegria de ensefiar, Barcelona, 1996, Octaedro. pag. 76.

21 Me refiero aqui a lo que Britzman llama el modelo educativo basado en los
discursos de la informacion: “el conocimiento de los <hechos>. no proporciona
un acceso directo ni a la realidad, ni a la verdad, ni a un comportamiento correcto
[...] De esta manera, el discurso que llamamos informacién pretende construir
la compasion y la tolerancia como la posicién subjetiva correcta pero, en realidad,
acaba dando lugar a la oposicion binaria de nosotrosfellos en términos mas
elaborados y normalizados.” BRITZMAN, Deborah P., “La pedagogia
fransgresora y sus extrafias técnicas™, pp. 212-213
22 ALVES R.. La alegria de enseiiar, Barcelona, 1996, Octaedro.

23 RODRIGUEZ, M. y KETCHUM, M., Creatividad en los juegos vios fuguetes,
México: Ed. Pax, 1992,

24 La “torpeza motriz” entendida no como la incapacidad fisica de los sujetos
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como la falta de estimulacion motriz global tanto fisica como mental.
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DIVERSITAS

POLITICA EDUCATIVA EN LA
EDUCACION DE ADULTOS

INTRODUCCION

Sin duda, la educacién es una parte fundamental del
ser humano que quiere superarse, mas si el tiempo de prepararse
“ya se le pas6” como es el caso de los educandos inscritos en el
Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos (INEA), que
a escala estatal los atiende el Instituto Estatal de Educacién para
Adultos (IEEA), quien se encarga, mediante los asesores,
promotores y técnicos docentes, de brindarle la educacién bésica,
que a partir de 1993 abarca la educaci6n primaria y secundaria,
pasando por la alfabetizacion.

Se han implementado diversas acciones con las cuales
se ha tratado de abatir el rezago educativo, pero a partir de 2003,
el Modelo de Educacién para la Vida y el Trabajo (MEVyT) ha
regido la educacion de adultos.

En el presente ensayo se hace un andlisis sobre las
politicas del sistema educativo, del Sistema Educativo Nacional
(SEN), de las politicas exteriores propuestas por organismos
internacionales, de la Secretarfa de Educacién Publica (SEP) y
de la democracia, que resultan imprescindibles para alcanzar la
participacion ciudadana que se reflejard en una mejora en las
politicas educativas de México. Se hard mencién del Programa

- Nacional de Educacién 2001-2006 que estd por terminar, también
se vislumbran algunas opiniones.

A través de observaciones, anécdotas, reflexiones, etc.,
se tratardn de abordar los temas, haciendo referencia a expertos
en la materia. Aunque no me propongo agotar el tema —serfa
dificil — se tratard de esbozar y plasmar algunas propuestas y
conclusiones basdndome en lo expuesto.

Se tratard de fundamentar y/o confrontar, en algunos
casos, la evidencia tedrica existente, ofreciendo material para
posteriores discusiones. Asi pues, sélo queda invitar a conocer
el trabajo.

POLITICA EDUCATIVA EN LA EDUCACION DE
ADULTOS

En el México independiente, Valentin Gémez Farfas pone
en accién proyectos constitucionales de 1824 a favor del sistema
ptiblico de educacion y define su actividad politica como el gran
promotor de la instruccién popular. Més tarde, Benito Judrez
expulsa a los jesuitas y convierte en laica la educaci6n bdsica de
3 anios. El clero perdia cada vez mds sus antiguos derechos
coloniales, entre ellos el predominio de la educacién (Jiménez,
2002). Asi se inicia la educacién que hoy conocemos.

La Revolucion, lo mismo que otros muchos procesos
menos sangrientos de nuestro pasado, aspiré directamente a
redistribuir el poder, a alterar la capacidad de negociacién politica
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de los diversos grupos de la sociedad mexicana, a dar al Estado
un papel activo a favor de las clases sociales mds débiles, para
promover la justicia (Latapi, 1979). Aunque se dice que la
posicion pasiva de los mexicanos no la obtuvimos a raiz de la
conquista sino que ya estdbamos predispuestos a tomarla, y se
ve reflejada en los “para qué estudio™, “para qué leer”, “para
qué voto”, “para qué esto, aquello, etc.” esto se ve reflejado en
que la mayoria no tiene confianza en los partidos politicos, que
son los que se encargan de hacer politicas, por si a alguno de
nosotros se nos olvida.

Después de la II Guerra Mundial es que se crean los
organismos internacionales que declaran lineamientos
econdémicos y sociales que impactan las politicas educativas de
los paises, ya sea de manera directa o indirecta. Este es el caso
del Consejo Econémico y Social (ECOSOC), que coordina las
actividades sociales y econémicas de la Organizacién de las
Naciones Unidas (ONU) y de sus agencias especializadas, como
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organiza-
tion (UNESCO) y la Organizacién Internacional del Trabajo
(OIT); importantes en las decisiones de los paises, mds, de los
tercermundistas como el nuestro: México.

Fue a partir de los afios setenta cuando se empez6 a
reconocer que el rezago educativo era también sujeto de una
politica educativa para intentar elevar el nivel cultural de los
que “se habfan quedado atris™ o de los que abandonaron la
educacion bésica por razones econémicas. En 1973 se promulgé
la Ley para la Educacion de los Adultos, y en 1981 se cre6 el
Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA).
Definiéndose como adulto rezagado a una persona mayor de 15
anos que no hubiera concluido la educacién secundaria (Solana,
1998). A partir de 1993 la educacién bisica comprendié la
educacion primaria y secundaria, por lo que el término de
educacion secundaria hace referencia a educacién bésica.

Aunque todos los discursos y promesas suenan a suefios,
el programa de este gobierno no tenfa porque ser la excepcion,
asique “hoy™. se dice que con el Programa Nacional de Educacién
2001-2006 se garantiza una jeducacién para todos?, en donde
casi la mitad de los mexicanos pobres buscan primero trabajo
para poder sostenerse, en donde los mexicanos no creemos en
las politicas implementadas por los gobiernos, bajo un presidente
que durante la inauguracion del II Congreso Internacional de la
Lengua Espariola, se refiri6 a Jorge Luis Borges como Borgues,
jiqué aliento para estudiar!!

La educacion bésica de 9 afios no es necesaria para los
200 millones de jovenes latinoamericanos (Chomsky y Dieterich,
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2001). Considerando que el Banco Mundial va a gastar en 9
anos de educaci6n, y que al terminar no se aproveche, pues
trabajan de albaiiles, se van a Estados Unidos de Norteamérica,
no hacen nada, no es aprovechada. En eso tiene razon, quizd por
eso se ve reducido el interés econémico en la educacién y no es
por el ataque a las ex-Torres Gemelas de New York y la recesién
econdmica, ya se sabe cudl es la causa de fondo. En el INEA,
con su Modelo de Educaci6n para la Vida y el Trabajo (MEVyT),
se aprovechan al méximo los recursos presupuestales
establecidos, pues se refleja en la calidad de los médulos de
aprendizaje, que le son miés atractivos a los educandos ademis
de motivantes.

2 e o el S Tt i oA O

La educacion de los adultos aparece como el gran desafio
educativo de las proximas décadas (Solana, 1998). Entonces ipor
qué recortar 100 millones de pesos a su presupuesto?, c6mo se
espera superar ese “gran desafio”, quizd le tienen fe al MEVyT,
que sin duda, en palabras de asesores, dicen que “es inmejorable”,
pues se espera que adquieran un mayor aprendizaje significativo
aunado a la ya sonada mejora en calidad. Pero atn sigue la
pregunta de cémo lo lograrén, si los asesores, quienes fueron los
primeros en aplaudir el Modelo Educativo a principios de este
afio, se empezaron a quejar de que su remuneracién econémica
como resultado de las “asesorfas” no era la que se esperaban,
pues los educandos ahora tienen que contestar el libro para poder
hacer examen, cosa que con el modelo pasado no se hacia, pues
s6lo con un brochazo de conocimientos los asesores aventuraban
a sus educando a realizar un examen, o dos, o tres por mes, lo
que en este nuevo modelo s6lo pueden hacer un examen en un
lapso de uno a seis o siete meses, pues los adultos no estaban
acostumbrados a tener que contestar todo un libro para poder
realizar su examen. He aqui un ejemplo de las politicas educativas
realizadas en oficina y no en campo, sin consultar con las perso-
nas que estan vinculadas con los adultos y jévenes inscritos en el
INEA como los asesores, promotores y técnicos docentes.

La averiguacién de por qué fracasaron las politicas
concluyé con argumentos y pruebas irrefutables que el fracaso
se debia en mucho a la inconsistencia de las teorias sociales que
habian sustentado el disefio de las politicas sociales, aunque
también su puesta en prictica, la manera como se habia ideado
que la politica se llevara a cabo, o la manera como de hecho se
habia llevado a cabo, era responsable directo (Aguilar, 1993). A
esto se afiade que la construccién de las politicas se hace desde
el escritorio no en el campo en donde se aplicardn, y eso puede
ser un obstaculo que perjudica el resultado ideal de la politica.
Aunque recordemos que las politicas piblicas son “hipétesis de
trabajo, no programas a seguir y ejecutar rigidamente (Dewey,
1987 citado en Aguilar, 1993), esperando que esto no pase con
el MEVYT, pues los asesores ya estdn haciendo ofr sus voces,
pues considerando que éstos poseen estudios de bachillerato y
estudiando una licenciatura no se van a conformar con 50 pesos
por médulo acreditado “quien sabe Dios™ cudndo los educandos
presentardn un médulo, y teniendo que se les paga por mes, resulta
que el cheque trae la cantidad de 250 pesos promedio, quién va
a estar motivado a ensefarles a los adultos algo para obtener ese
dinero, pero no saben que a estas alturas a eso se le llama labor
social y no “trabajo”.
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Los técnicos docentes encargados de lograr la meta de
conseguir, en un mes, los certificados requeridos —11- estin mas
que angustiados por conseguirlos, aunque eso implique hacer
malas jugadas, implicadas en la responsabilidad de conducirse,
esto es, no todos los téenicos docentes estdn de base, sélo realizan
una labor social, igual que los asesores, mds que un “trabajo”,
que sin embargo deja mucho que desear de los empleados de
base del SNTE. Cémo van a realizar estos técnicos docentes su
trabajo, con implicacién social, si no tienen lo seguro para
realizarlo, en cualquier momento, al término de su contrato, los
pueden despedir, qué les queda hacer a ellos, algunos no se
implican demasiado en el proceso de la educacién de adultos, lo
que conlleva a una baja en certificados, un retraso en el
abatimiento del rezago educativo. Asi como IEEA dispone de
ellos, ellos pueden dejar su trabajo porque encontraron uno mas
estable o que les remunere econémicamente mejor que el
Instituto. Entonces por donde se debe de empezar la educacién
de adultos —a parte de por éstos tltimos— es por el personal que
va a estar encargado de su educacién ;jno?

Destaca el énfasis que se hace sobre la calidad de la
educaci6n mds que en la cobertura educativa, esta idea aparece
en la mayoria de los foros nacionales e internacionales, tanto
académicos como oficiales, consoliddndose como un “concepto
estelar” del discurso sobre las politicas educativas
contemporineas. Contrasta con los conceptos de obligatoriedad
y gratuidad, estelares en los siglos X VII al XIX (Ceniceros, 195 8),
mientras que en el siglo XX y XXI son los de calidad, equidad,
participacion y eficiencia (Turner, et al. 1994),

Las consecuencias, en estas dos dltimas décadas, en el
dmbito de la cultura y la educacién, son devastadoras, una de
ellas es el socialconformismo', caracterizado por la
desestructuracion del pensamiento, el desdnimo de la razén yel
descrédito de la teorfa. La voluntad e inhibicién de la conciencia
generan una conducta sumisa al poder y al orden establecido
(Rodriguez y Ramirez, 1996).

Asi, a la educaci6n la define la politica y las acciones del
Estado, pero se cae en lo mismo. en el sentimiento
antidemocritico, raiz de la mala imagen formada por los
gobiernos, pero si se quiere que se cambie, hay que cambiar los
aspectos de fondo, como lo estd haciendo la descentralizacion.

La descentralizacion del Sistema Educativo Mexicano es
un hecho en sus aspectos operativos; sin embargo, el gobierno
central mantiene partes importantes y funciones sustantivas para
que no se interrumpa el proceso educativo (Ornelas, 1998). Como
parte del SEM, el INEA también se de scentraliza, se crearon los
Institutos Estatales de Educacién para los Adultos (IEEA) en
cada estado. Quizd la descentralizacién nunca serd completa,
pues también se necesita que la educacién tenga un orden, pues
si asi, ahora sin control, cudl “calidad” que tanto pregonan por
alcanzar desde la creaci6n de la Secretarfa de Educacién Piblica
(SEP) en 1921,

La descentralizacion, a parte de sus cuestiones intrinsecas,
también pudo tener algo extrinseco, pues la educacién es como
la moda, toma la que esté en boga, por lo que es presumible que
gracias al Banco Mundial (BM) y a la United Nations Educa-
tional, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) México
se encuentre inserto en un pafs descentralizador de funciones
educativas para que después se modele a México como un pafs a
seguir, y asi el gobierno en curso tome importancia mundial, y
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quien sabe con qué fines. Aunque en materia de Educacién de
Adultos no se presenta, en el Programa Nacional de Educacién
2001-2006, algo concreto a seguir.

La tercera parte del programa, se titula subprogramas
sectoriales, que hace referencia a los subprogramas de educacién
basica. media superior, superior y para la vida y el trabajo. En el
ultimo subprograma es en donde se encuentra el MEVYT del
INEA. que como proyecto atin estd en veremos en cuanto a su
funcionamiento, por lo que no tiene objetivos claros respecto a
este proyecto.

Los métodos, los contenidos, la organizacién y la prictica
educativas deben identificarse fntimamente con los principios y
valores que los mexicanos proclamamos en la Constitucién
Politica. En ella se recoge el ideal de la democracia. Ese ideal
ha iluminado la conciencia de nuestro pueblo desde que México
alcanzé su independencia politica (Oria, 1990).

Los mexicanos creemos en la democracia como un sistema
de vida y sabemos que la alcanzaremos por la via de la educacién.
Por lo mismo, el maestro Rafael Ramirez frecuentemente repetia
que sila educacion es el mejor camino para llegar a la democracia,
hay que traer entonces esa democracia a la educacion (Oria,
1990). Y eso es algo que se quiere lograr por medio de la
descentralizaci6n, que si bien no lo estd del todo, algiin dfa, eso
también se espera, se logre eficientemente.

Se dice que la democracia es un sistema de gobierno
mediante la discusion (Majone, 1997). Pues ésta se basa en las
propuestas tanto de los ciudadanos como de los partidos politicos,
en donde, mediante nuestro voto, los elegimos, demostrando en
un grado nuestra democracia y la del pais como Nacién. Para
asi, generar leyes o modificarlas para después acatarlas por los
que estuvimos de acuerdo, la mayorfa. Pero existen casos en que
este proceso tan simple pero tan complicado; simple porque sélo
con debatir se participa en la democracia y complejo porque sin
entender estamos inmersos en la construccién de las politicas
que nos guiardn, y ain mds importante, las politicas educativas
que se suponen que nos hacen progresar. Y que estd implicito
este derecho en los modulos (libros) de los educandos del INEA,
que les permitird ejercer su democracia junto con los demas.

Educar significa crecer intelectualmente, buscar la verdad,
la justicia y la virtud con el fin de formar ciudadanos responsables,
aptos para vivir en la democracia (Orelas, 1998).

Respecto a la democracia y participacién de los demds en
el exigir resultados de las politicas piiblicas se puede tener en
mente que la utilizacién exclusiva de medidas de resultados a
corto plazo conduce a menudo a la conclusién de que la mayoria
de las politicas piiblicas son ineficaces (Majone, 1997). Aunque
tomando en cuenta el tiempo, este tipo de politicas con resultado
a corto plazo, resultaria el ideal, considerando que atiende

problemas especificos en un territorio no muy grande, para que
asi la gente vea reflejada las acciones que el gobierno ha
implementado para su posible solucién, en cambio una politica
a largo plazo. como es el caso del Programa Nacional de
Educaci6én 2001-2006 que tiene una visién a 2025, aunque
tampoco se cree que se cumpla, y no porque tengamos una visién
pesimista acerca de lo que proponen los gobiernos, en verdad
asi es, 8ino por tener una visién que parece ciencia ficcién y no
estar apegada a la realidad mexicana, pero se espera que se
cumpla. pero también hay que poner de nuestra parte.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacién Bdsica creado en 1992, establece que el Sistema
Educativo Mexicano debe ser flexible, de mejor calidad y otorgar
poder de decisién en la educacién de los estados, los municipios
y los padres de familia. Este acuerdo, junto con la Ley General
de Educacién de 1993, proporcionan el marco para la transicion
del Sistema Educativo Mexicano para hacer de la escuela una
institucién mds democritica, pero este depende mds de la
sociedad civil (Ornelas, 1998). Pues en la escuela, por una parte,
rara vez se motiva a los nifios a que debatan temas escolares o de
interés general, en la familia, los nifios son poco valorados como
participantes en conversaciones “de adultos”, entonces ;dénde
los nifios van a debatir, como parte de la democracia? Y qué se
supone los hace mdis razonables, mds humanos, mis
participativos, capaces de incidir en las politicas piblicas, y mas
en las que tienen que ver con la educacién. Este acuerdo reconoce
a la sociedad civil como clave, pero més lo seria la institucién
educativa. Hablo de los nifios que después serdn los futuros
ciudadanos que no intervendrian en el mejoramiento de su
Nacién, o de aquellos futuros educandos del INEA, que
abandonardn su escuela regular para convertirse en adulto
rezagado.

El proyecto de una educacién democritica persigue que
el Sistema Educativo Mexicano acostumbre a los mexicanos a
que aprendan a apreciar lo que hacen con su trabajo, a sentir
satisfaccion interna por lo realizado; que ademads tengan iniciativa
personal e independencia de criterio (Ornelas, 1998). Y esto es
lo que justamente esta realizando el MEVyT para con los
educandos, al reincidir en el autodidactismo, en la preparacién
para la vida y el trabajo, al hacerlos responsables como adultos
de su educacién y la repercusion que tiene sobre su trabajo y su
familia.

Ahora bien, los educandos y los ciudadanos en general
estdn tomando conciencia, pero no actdan. Quizd el segundo paso
seria lograr el movilizar masas, y no para una huelga o mitin
propiamente, sino para hacer cumplir las politicas educativas o
cualquiera otra politica dentro’del marco de la legalidad, para
que el Estado se quite el estereotipo de ciudadanos mandados y
que se conviertan en ciudadanos democraticos, enterados de todo

lo que acontece en su Nacién.
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Aunque la Educacion para Adultos estd en proyecto, los
encargados de dicha educacién debemos de ayudar a que este
proyecto se construya con base a la realidad, con base a las
necesidades de los educandos, pues somos los que estamos
implicados y atendemos en el campo de accién, si no somos
nosotros, ;quiénes? Al menos ya nos dimos cuenta de lo que esté
ocurriendo en nuestro alrededor, ahora sélo nos falta actuar en
serio, para poder contribuir al mejoramiento del lugar en dénde
seguiremos viviendo, y nuestros hijos, jqué Estado queremos?

CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

El programa educativo del sexenio en curso lo sintetizé el
propio presidente de México: “Equidad, si, pero con calidad;
calidad, si, pero con evaluacién externa; evaluacién, sf, pero con
rendicién de cuentas para su verificacién; rendicién de cuentas,
si, pero con la participacidn corresponsable de los ciudadanos y
la comunidad educativa”. Es un reto grande, como todos lo
programas ambiciosos que se realizan en los gobiernos pero no
debe de perderse su objetivo.

Que no se realicen politicas s6lo por realizarse, para que
la gente diga que estin haciendo algo, pues entonces se estarfa
cayendo en un circulo vicioso que no seria benéfico, pero si, por
lo contrario, a esas politicas piblicas se le hacen correcciones y
mejoras, se estaria en un buen camino,

Una propuesta es que ante la realizacién de proyectos, la
pregunta que se deberia de hacer en politicas, en especifico en
las educativas, serfa la de ;quién se beneficia? Pues con esto se
estarfa definiendo un objetivo a seguir y no sélo hacerlas sin
tener conocimiento de qué se quiere. Ademds se deberd de evaluar
este proyecto cuando se ponga en accién, pues por ser proyecto,
se estaria cuidando para encaminarlo al objetivo antes planteado,
a través de modificaciones o en dado caso, de su extincién.

¢Donde, en nuestra educacién actual, se ensefia al nifio,
al joven o al adulto, a conocer las diversas formas de poder que
ejerce y a tener conciencia de su origen?, ;donde se analiza el
funcionamiento cotidiano del poder, en la interaccién con los
demds, en la escuela, la familia y el trabajo?, ;dénde se reflexiona
sobre las consecuencias que tienen, para los demds, nuestras
decisiones de poder? Creo que son contados los casos, pero esos
casos no ayudan a todos, ;como hacerle para que se amplie ese
proceso? y ;de qué forma podemos esperar a que la educacién y,
més concretamente, la escuela, influya en tal proceso
democratizador? La tarea es ardua, pero se puede lograr.

Lo que no admite discusidn es que en el mundo que nos
estd tocando vivir, aceleradamente cambiante desde el punto de
vista econémico, politico, tecnolégico y social, en efecto se hace
necesaria la actualizacion profesional en todos los campos, la
innovacién transformadora, la adaptacién consciente y
responsable a las condiciones que reinan, a fin de enfrentar retos
e inventar soluciones viables, tanto para los nuevos como para
los viejos problemas.

Si México se encuentra ante ¢l mundo como una de las 10
economias mas fuertes del mundo, entonces ; por qué no gestionar
ante otros paises, atrayendo capital para una mejora en la
educacién? Se obtendria. si se diagnéstica y planifica
correctamente el mejoramiento en la educacién que recibimos
millones de mexicanos, y si no en las politicas educativas, en
cualquiera que se invierta, como en tecnologia y ciencias, al igual,
tendrd un efecto en al educacién.
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La educacién ha tenido permanentemente una alta
prioridad en el discurso nacional, que no siempre ha estado en la
agenda de prioridades en la accion. La educacién para el poder
puede ser lo mas significativo del poder de la educacion (Latapf,
1979). Es por ello que se resalta a la sociedad civil como un
reforzador para que se cumpla, ademds de que el PNE hace
referencia de esta participacién.

El Sistema Educativo Nacional estd disefiado como si todos
los alumnos fuesen a llegar a la educacién superior, mis no
siempre se piensa en las personas que por cuestiones econémicas
no pueden continuar — la mayoria — para eso existe el INEA,
que trata de dar cobertura sin perder calidad, ahora ya estd
demostrando estas pericias con el MEVyT, a la vez que los prepara
para un trabajo y el mejoramiento de su vida. Ademads de que la
educacion de adultos, junto con la indigena son la clave para la

equidad, también referida en el discurso nacional.

NOTAS

1 “Socialconformismo™ término acufiado por Roitman en “La
desinformacion desmovilizada a la gente. Expertos explican las escasas
muestras de rechazo a los ataques de EU en Afganistin”. La Jornada,
Mexico. 21 de octubre de 2001,

OBRAS CONSULTADAS

Aguilar, L. (1993) Problemas piiblicos y agenda de gobierno (1° ed.)
México: Porriia.

Ceniceros, J. (1958) Educacién y mexicanidad (1* ed.) México:
POPULIBROS “LA PRENSA.

Chomsky, N. y Dieterich, H. (2001) La Sociedad Global. Educacion,
Mercado y Democracia (10 ed.) México: Contrapuntos,

Jiménez, Modesta. (2002) “La administracién y gestién educativa’.
En: Paedagogium, N°11 mayo-junio de 2002, pp. 24-28.

Latapi, P. (1979) Politica educativa y valores nacionales (1* ed.)
México: Nueva Imagen.

Majone, G. (1997) Evidencia, argumentacion y persuacién en la
formulacion de politica (1 a ed.) México: Consejo Nacional de Ciencias
Politicas y Administracién Piiblica y Fondo de Cultura Econémica.
Oria, V. (1990) Polftica educativa nacional. Camino a la modernidad
(2" ed.) México: Imagen Editores.

Omelas. C. (1998) El sistema educativo mexicano. La transicion de
fin de siglo (5" ed.) México: Centro de Investigacién y Docencia
Econémicas, Nacional Financiera y Fondo de Cultura Econ6mica,
Solana, F (1998) Educacion, Productividad y Empleo (1* ed.) México:
Noriega Editores. Fondo Mexicano de Intercambio Académico y
Universidad Auténoma de Nuevo Ledn.

Rodriguez, M. y Ramirez, P. (1996) Psicologia del mexicano en el
rrabajo (1* ed.) México: McGraw-Hill.

Turner, E. et. al. (1994) México en los noventa. Globalizacién b
reestructuracion productiva (1" ed.) México: Universidad Auténoma
Metropolitana y Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo.

22}
Paedagogium

Enero-Febrero 2006 Afio 5 Nim. 26




DIVERSITAS

VALORES CONTRA - VALORES: LA LUCHA
ANTIMODERNA EN LOS SUJETOS DE LA

EDUCACION

I. CONTEXTO DE LA MODERNIDAD Y LA
POSMODERNIDAD.

La seguridad, la comodidad, el bienestar, ya sea
social o econémico, han perecido para dar paso a la angustia,
la incertidumbre, el desenfreno, es decir, a la crisis que
enfrenta lo humano en nuestros tiempos. El imperio de la
barbarie civilizada ha ganado terreno; todo o quizd una gran
parte de la totalidad del mundo que alguna vez luché por los
viejos ideales de: libertad, igualdad, armonia social, progreso,
razén en el ser humano y fraternidad han sido exterminados
o manipulados por intereses de unos cuantos.

La incertidumbre es la fuerza que nos convoca, invita
y hasta desafia a entrar en la discusién de los valores en la
educacion y para la educacion. Actuar en y con la inseguridad
es una necesidad urgente en el terreno pedagdégico, educativo
y formativo. Si bien la filosofia de la educacién nos provee
de los fines y valores, es decir, que la filosofia indaga hacia
dénde va la educacién y cémo pretende formar al ser humano;
€sta nos arroja una idealidad sobre la cual trabajar, en donde
no interviene la incertidumbre. La filosofia asida a la
modernidad buscard devolverle la critica, la interrogacion,
el desacuerdo y la capacidad de incertidumbre. Mientras que
la antimodernidad o posmodernidad como critica a ultranza
de la modernidad nos sefiala la crisis de ésta y sobre la cual
es urgente discutir en la educacién, pues ahi, quiz4, crece la
esperanza.

El mundo de la angustia y la crisis es palpable en las
aulas, con los alumnos, las alumnas y los docentes.
Pretendemos formar seres humanos integrales, productivos,
con conciencia de clase, de sociedad y hasta de humanidad.
Creemos en los viejos ideales de la escuela moderna’®, que
nos hablaban de: a) la emancipacién y la salida de la
autoculpable minorfa de edad de los seres humanos*; b) de
la fraternidad e inclusién de la otredad; c) de la libertad como
un valor primigenio; d) del uso priblico de larazény e) de la
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“Hay que aprender a vivir la incertidumbre
puesto que vivimos una época cambiante
donde los valores son ambivalentes,

donde todo estd ligado. Es por eso que la
educacion del futuro debe volver sobre

las incertidumbres ligadas al conocimiento™!

“Alli donde crece el peligro también crece lo que salva ™
Holderlin.
conquista de la felicidad.

La escuela moderna como resultado de la modernidad
ideol6gica producto del siglo XVIII es el iltimo suspiro
enamorado de los encargados de la educacion por concretar:
los ideales sociales, los valores universales, en pocas palabras,
es la tltima utopia que cree en el valor de la educacién
llamado formacién.

Por Modernidad podemos entender tantas cosas como
por educacion o por formacién, pongamonos de acuerdo, por
un instante, efimero, sobre lo que entendemos por ésta. La
Modernidad, para unos, puede tener un tiempo cronolégico,
que inicia con la [lustracién del siglo XVIII y culmina en el
siglo XX, con Auschwitz o después de finalizado el
movimiento estudiantil de Paris en 1968°, considerado como
la tltima de las utopias modernas, y de este modo inicia la
llamada posmodernidad.

El concepto de modernidad al que aludiremos en este
trabajo es mas amplio, si tiene que ver con lo occidental,
pero también con el viaje de las rupturas, de las caidas, de
los comienzos, del creer en suefios, en la racionalidad humana;
en la sensibilidad y la locura como fuerzas que nos arrojan
nuestros margenes y abismos. La modernidad, representa,
como para Baudelaire, “lo transitorio, lo fugaz, lo contingente,
es la mitad del arte, cuya otra mitad es lo eterno y lo
inmutable™, esta modernidad se muestra como la que se
rebela, es lo actual pero también lo eterno.

La modernidad surgida de los ideales burgueses
ilustrados rompi6 con la relacién: razén y revelacion; la razén
se convirtié en la poesia que inspiré al ser humano para
lanzarse contra: la autoridad divina, la opresidn, la
desigualdad, lo convencional, lo establecido’ . La Modernidad
cuestiond la forma de hacer las cosas basado en tres
autoridades: la ciencia, la moral y el arte. La capacidad de
pensar, de autoliberarse, se convirtieron en signos de la
llamada modernidad del s. XVIII pero con el paso de los
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siglos, la modernidad se sitio como un proyecto que no tenfa
que perecer sino continuar para que la razén humana fuera
prdctica y no instrumental, al servicio de alguna nueva
divinidad.

La escuela se alié a este proyecto®, gestando la
esperanza de continuar, deconstruir o trastocar los ideales

ilustrados para que llegaran a las masas y se proveyera el

acceso al conocimiento a todos los seres humanos y asi
conquistaran su emancipacién’ ; empero, la modernidad vista
como proyecto, los intentos de la escuela de Frankfurt por
retornar a la dialéctica ilustrada. el pensamiento de
Habermas'” y los criticos de la modernidad; cayeron en cri-
sis, el mundo ya no buscaba la raz6n humana; la racionalidad
se volvio hacia otra forma cultural, llamada “ciencia” (en
sentido univoco y positivo) como forma de legitimacion de
todo conocimiento, después, en el descontento por el nuevo
valor instaurado de “la verdad”, se cambi6 por la tecnologia
y el valor estuvo en la técnica y en el capital. La emancipacién
humana ya no era un ideal, un valor a recuperar, conquistar o
continuar desde la escuela. La crisis era evidente, lo humano
le dio la vuelta, a lo mas humano, para instaurarse: la locura,
el cinismo, la cafda y la ruptura de todo pasado que quizd
brindé esplendor.

La posmodernidad o las condiciones'' que critican a
una modernidad ilustrada se volvieron hacia los sujetos que
hablaron de la razén en bloque, ya no divida; el sujeto
moderno habfa perecido por la instauracion de un nuevo orden
humano: los sofistas ganaron y perecié la Filosoffa y la
Verdad. La sospecha atrapé al mundo, las verdades y sus
juegos se develaron, la desnudez y la falta de pudor se
convirtieron en signos del eterno retorno al presente, al hoy,
al instante. La modernidad ya no es: trascendencia,
emancipacion, libertad, convivencia, etc., ahora lo que vale
es todo. La cultura ya no es la Paideia al que la escuela
pretendia llegar, esa [taca se perdi6 en la Odisea llena de
condiciones posmodernas.

Los valores ;universales? Se vieron desgarrados en el
debate modernidad — posmodernidad, lo humano se
transfiguré en lo barbaro — humano por lo que la afieja lucha
Kantiana de sacar de la barbarie el hombre'? via la educacién
pereci6 porque el valor de la formacion (bildung) experimentd
también la crisis de la proyeccién.

IL. LOS VALORES CONTRA LOS VALORES EN LOS
SUJETOS DE LA EDUCACION.

Ya no hay proyecto al que asirse porque los sujetos
que permitian la proyeccion, el padecimiento, dejaron atras
su capacidad de eleccion y se instauraron en el confort de
que otros piensen, sientan, se expresen por ellos. La escuela
se rezagoé en esta discusion, pues siguio creyendo en la
posibilidad de formar a los espiritus modernos, cuando éstos
ya estaban mas ubicados en la discusién de lo inmediato,
instantineo, del presente y el consumo.

Los valores promovidos por la escuela, heredera del
pensamiento del siglo XVIII, ahora causan desconfianza, el
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fundamento axiolégico, al igual que todos los campos del
conocimiento humano, se vieron revueltos, en situacién de
riesgo, crisis, angustia, paradoja, ambivalencia y hasta
desconcierto. La instauracién histérica de valores diferentes
a los gestados en el proyecto de la modernidad llevé a la
preferencia de otros valores como: el egofsmo, el hedonismo,
el pacifismo'®, etc.

Los valores en el siglo XX y 1o que va del XXT sufrieron
la fragmentacién y la tribulacién de fundamento, condiciones
de la posmodernidad. La escuela quiso jerarquizarlos para
trabajarlos y seguir con la idea de que éstos se desarrollarian
de forma integral a través de la institucién pero no se contd
con que los sujetos de educacion ya habian -y han hecho- ;su
eleccion? El formar en la persona valores universales,
mundiales y/o plurales quedé como una aventura social, pues
el saber se fragmentd. ya no se asocia a la formacién producto
de lamodernidad partidaria del pensamiento de Herbart, ahora
el saber estd al servicio de quien lo pague, le sirva, lo
reproduzca.

La interioridad y la intimidad se acabaron, por lo tanto
los valores esenciales, como determinantes de la condicién
humana; los valores sociales y culturales, que determinan la
pertenencia a una sociedad y a una cultura; y los valores
individuales, que determinan a la persona'®; han sido
transmutados.

La libertad como valor universal, como esencia, quedé
en la Revolucién Francesa como mito de inclusion de los
oprimidos. La igualdad, del mismo modo, se volvié espacio
politico, la fraternidad no se encontré con los otros. La
formacion" acaecié en informacién, no en frenesi de
perfeccionamiento, ni en encuentro y des-encuentro con el
otro, ésta ya no va de adentro hacia fuera, sino de afuera
hacia afuera, sin retorno al sujeto.

Los claroscuros de los valores se mitificaron y el
descrédito vencié. Ya no se cree alcanzar: la justicia, la
democracia, la igualdad, la armonia social, el progreso, el
amor, etc. pero vende la fantasia y lo simbdlico como ideas
de que los valores siguen siendo: vitales, necesarios, en la
vida humana, por lo que hay que correr a “rescatarlos”,
“recuperarlos” para alcanzar la felicidad répida, free, que no
nos envuelve ni ata a ningin otro pero que demuestra la
posibilidad de integracién. Ante este esquema la escuela
vuelve a su viejo papel integrador, emancipador, libertador
pero represor, para “salvar” al mundo de la perdicion'®. La
figura del maestro o la maestra vuelve a ser divina y animal,
se borra y se transcribe como el sujeto “capaz”, “competente”,
para unir y encaminar a los otros.

La transvaloracién de los valores, su estudio, su
fundamento, no importan pues después de la crisis del sustento
axiolégico lo que prevalece es tirar o agarrar cuerdas de
salvacién. La incertidumbre vuelve a nuestro mundo como
la posibilidad de recuperar la critica a los valores, En las
aulas, en los gobiernos, en las casas, etc. se habla de
ciudadanos, hijos, alumnos y alumnas: apaticos, flojos,
indiferentes, irrespetuosos, “que no tienen valores™; por lo
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que es necesario poner en accién planes, programas,
destinados a rescatarlos, pues de lo contrario “se hundirén y
perderdn”. La crisis no estd en la “pérdida™ o “falta” de
valores sino en la carencia de entender el para qué y el por
qué de estos. Los valores, vivenciados por cada uno, esto es,
subjetivados para ser traducidos en acciones particulares, ya
no toman la dimensién y el significado de virtudes, pues en
la guerra de valores elegidos contra valores impuestos la
virtud devino en pastiche.

Los sujetos elegimos - o eligieron por nosotros!” - otros
valores, diferentes a los promovidos por la escuela, la fa-
milia, los gobiernos, etc. el desprestigio de la virtud confronté
a los intereses humanos con la necesidad de supervivencia y
ya no con la instauracién antropolégica.

La preocupacién de los valores en la educacién no es
errada pero si ha transmutado su funcién. Los valores los
podemos entender como esencias, que estin en el ser humano
plasmadas en obras, éstas se cultivan a lo largo de la vida y la
educacion se encarga de desarrollarlas. La finalidad de culti-
var las esencias es hacer del ser humano un ser pleno, hacerlo
persona'. Por lo tanto, los valores se asientan en una realidad
(material) para cumplir con su fin que es la plenitud humana.
Sin embargo esta actividad no es mecénica, sino dindmica, y
el ser humano sélo puede darse cuenta de ella en tanto
actitudes de vida, es decir, en tanto preferencias y elecciones
de su corazon, de su razén y su voluntad.

La educacién trata, mediante programas, la mayoria
de las veces, de imponer una educacién en valores, cae en
imperativos hipotéticos, pero nunca categéricos sobre éstos.
Quien quiera ensefiar valores supone que los posee, los ejerce
y los padece y, por lo tanto, quiere compartirlos con quien
cree que carece de éstos. Consideramos que la misién de la
educacion consiste en leer la angustia, en compartir el susto,
el miedo, en comunicarte con el otro; sélo de ese modo la
cultura es traducida por los sujetos en obras, en palabras, en
gestos, en silencios que forman lo humano — moderno. Ya
no estd la figura todopoderosa del maestro — sabio que est
dispuesto a iluminar las mentes y rescatar a los menores y
encauzarlos a la conquista de valores en abstracto, en uni-
versal, La crisis de los discursos nos mostré vulnerables,
humanos, debatidos entre la animalidad y la divinidad, pero
siempre creyendo que es posible propiciar en el alumno el
mayor numero de valores, educar con valores para que sean
cultivados en la persona y asi ésta se forme.

Después de la crisis de la modernidad quedé en
evidencia que las elecciones y preferencias de los valores
son esquemas de vida que uno se traza, que intenta alcanzar
aungue de entrada se sepa que nunca abracemos la totalidad
pero en la parcialidad de atrapar: la belleza, la fealdad, la
felicidad, el desamor, la bondad, la maldad, la
comunicatividad, la formacién, etc. estaremos frente a lo més
humano de lo humano. ante la intimidad de nuestra diferencia,
de nuestra polaridad y marginalidad. Los secretos del corazén
y de la mente se coqueteardn para intercambio con los otros
y ahi descubriremos que en la incertidumbre estd la dimensién
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de las respuestas que nos hacen mover para buscar mas
preguntas.

I11. EL EJEMPLO DE LA PAZ COMO ARROGANCIA
HUMANA.

Cierro con la cuestion que nos invit6 a discutir a los
valores y a los sujetos en esta Jornada. La paz, como los
otros valores ya mencionados, sufri6 transformaciones pero
ésta como valor universal y al servicio de la razén arrogante
y prepotente siguié creyendo en la viabilidad de su
transmision via lo institucional pero, nuevamente, sin tomar
en cuenta a los sujetos y sus preferencias.

Primero un breve recorrido histérico por lo que ha sido
la paz:
1°. Surge en la antigiiedad pagana que levant6 estatuas a esta
divinidad bienhechora. Los romanos le construyeron un
templo. Solia representarse bajo la figura de una mujer
coronada de flores, con una rama de olivo en una mano, yen
la otra el cuerno de la abundancia. Las palomas de Venus
que anidan en el casco de Marte, ofrecen una imagen
ingeniosa de que se ha hecho uso para simbolizar la paz'®.
2°. La Paz se instaura como una forma de dominacién y
sometimiento por parte de un imperio poderoso, esta es la
Pax Romana que se mantuvo durante dos siglos y comenzé a
desmoronarse con el emperador Marco Aurelio.
3°. La vision Judeocristiana.

Se da una visi6n moralista de la paz donde sélo a la gente de
buena voluntad se le otorga. Se fundan pueblos de paz.
Ejemplos: Jeru — salem (Cuidad de la paz) para los judios y
Dar — es — salaam (cuidad de la paz ) para los drabes.

Surge el simbolo de la paz como la paloma con el olivo en el
pico como muestra de la salvacién de No€ y su familia después
del diluvio.

4°. El Islam habla de paz como cosmovisién de los oprimidos
pero se transforma en ideologia de opresores.

5°. Después de la decadencia y caos del imperio romano se
instaura la paz de Cristo (Cristiandad) S. T — XIII

6°. La paz se alia a la guerra, después de las cruzadas es
necesario fomentarla como valor primordial entre los pue
blos. 8. XIV - XVII

7°. En el s. XVIII se da la concepcion universal sobre las
ventajas de un mundo pacifico. Aqui surge la paz aliada a
diferentes corrientes filoséficas que la trabajaron. como el
idealismo y el realismo. Desde estas corrientes la escuela
buscé cultivar este valor.

8°. En el siglo XIX y principios del s. XX la Paz estuvo al
servicio de: los mercados, la economia, la politica. La Paz
fue el escal6n de evolucion de las sociedades™ pero también
fue espacio contrario a lo belicoso.

9°. Enel siglo XX y XXI estd la paz de los paises capitalistas.

En 1920 La Sociedad de Naciones la intenta trabajar
para que las guerras entre los pueblos ya no se den.

Después de la segunda guerra mundial, en 1945, surge
la Organizacién de las Naciones Unidas y usan al pacifismo
como una bandera y la educacién como instrumento para
alcanzarla.
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Después de la segunda guerra mundial se alia al arte y
su simbolo es mas conocido® .

Surgen en 1958 los primeros estudios sobre la paz.

1995 La UNESCO (Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura) acuerda
que es necesario fortalecer la “Cultura de la Paz”.

1999 Interviene el pluralismo como teorfa de la Paz. .

2000 Ano Internacional de la cultura de la Paz
establecido por la O.N.U. Surgida de la declaracion y
programa de accién sobre una cultura de paz acordado en
19992

El21- sept.- 2002 se establece como el dia internacional
de la paz.

La idea mas clara de la paz como unida a la violencia,
ala guerra, se intensifica después de las guerras mundiales y
es la que nos arroja a la educacién como el instrumento
mediante el cual se perpetuarfa y garantizaria la seguridad
de los pueblos, sin embargo la educacién también convive
con formas de violencia, real o simbdlica, que estdn en las
aulas, en las instituciones, entre los sujetos. Aspirar a que la
educacién sea un vehiculo pacificador estd fuera de lugar
pues que una sociedad agreda a otra, que un individuo agreda
a otro es parte de lo humano. Educacién para la paz, implica
saber leer las luchas reales y simbdlicas de los humanos, pues
algunas seguirdn siendo un incentivo, ya sea para la
conservacion o la supervivencia, por ejemplo la lucha de
clases, la lucha capitalista, etc.

Desde la moral podemos trabajar la paz, pero como
una eleccidn que se confronta e interpela entre los sujetos
para vivirla, no para pregonarla. El rescate de la formacién
de adentro hacia fuera nos arroja la incertidumbre y nos sitia
fuera del optimismo institucional de que mediante programas
solventaremos los problemas humanos, los conflictos.

(Como lograr la conciencia de la paz en los educandos?
Pues quizé valiéndose de la formacién de una conviccién de
la paz, como forma de vida deseable, y la reduccion, en su
conciencia, de la agresividad, como actitud del ser humano.
Pero esto puede caer en verbalismo si no se complementa
con la experiencia de una vida pacifica, misma, que esta
ausente en nuestras sociedades.

Arrojarle a la escuela la responsabilidad de educar para
la paz me parece oportuno pero también repetitivo y
mecanicista, pues la autonomia del sujeto es una valor
primigenio a desarrollar en la estructura personal para
robustecer las ideas de que en lo humano vale: el error, el
fracaso y el ridiculo; que la paz y la perfeccion son elecciones
que leen o tienen que leer a sus contrapartes, sus caidas, sus
abismos y cuevas para que sigan siendo elegibles, deseables,
perdurables como valores. La lectura de lo propio lleva ala
lectura de lo ajeno, a ejercer el uso publico de la razén vy al
cultivo de valores como vivencias de lo virtuoso. Apostarle
ala formacion de los valores es un reto moderno que convive
con sujetos llenos de condiciones posmodernas por lo que
antes de que la escuela y los docentes planeemos hablar de
paz. libertad, inclusién, amor, etc. preguntémonos si por lo
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menos alguna vez nos hemos sorprendido del silencio y el
vacio de nuestros discursos de mejoramiento del otro. Primero
hay que detectar nuestra inmundicia e imperfeccion, después
veremos, padeceremos y compartiremos la de los otros; y
con inspiracién de nuestras diferencias emprenderemos la

aventura hacia la utopia de formarnos con valores y
contravalores. @

NOTAS

1 Morin, Edgar. Los siete saberes necesarios para la educacion
del futuro, Edita Correo de la UNESCO, 1999, México, p. 79

2 Casullo, N. (otros). [tinerarios de la modernidad. Corrientes del
pensamiento y tradiciones intelectuales desde la Ilustracion hasta
la posmodernidad. Oficinas de publicaciones del CBC, Argentina,
2°. Edicién, 1997, p. 144

3 Expresado por los pensadores del siglo XVIII y XIX.
principalmente, encasillados en la llamada escuela tradicional como:
Comenio (s. XVII), Rousseau, Kant, Pestalozzi y Herbart, los tres
altimos concentrados en la corriente del neohumanismo o idealismo
alemdn.

4 Idea Kantiana que trabaja con el lema de la ilustracion: sapere
aude, ten valor de servirte de tu propio entendimiento, “la pereza y
la cobardia son las causas de que gran parte de los hombres
permanezca, gustosamente, en minorfa de edad a 1o largo de la vida,
a pesar de que hace ya tiempo la naturaleza lo liberd de direccion
ajena, y por eso es tan facil para otros el erigirse en sus tutores. {Es
tan cémodo ser menor de edad! Si tengo un libro que piense por
mi, un director espiritual que reemplaza mi conciencia moral, un
médico que me prescribe la dieta, etc., entonces no necesito
esforzarme. Si puedo pagar, no tengo necesidad de pensar; otros
asumirdn por mi tan fastidiosa tarea”. Kant, [, ; Qué es ilustracion?,
Tecnos, Madrid, Espafa, p. 17-18.

5 Hay que resaltar que a partir de 1968 se inicio una seria critica a
la escuela y a su papel de emancipadora y liberadora de
supersticiones y prejuicios.

6 Habermas Jiirgen. El discurso filosdfico de la modernidad, Tau-
rus, Buenos Aires, Argentina, 1989, pp. 19-20

7 La razon cayé en mito pues se le adjudico el ser todopoderosa
para resolver cuestiones humanas y con esto olvidd que la locura y
la sensibilidad le hablaban.

8 Proyecto que abre con la reforma, la Contrarreforma, la ilustracion
y la enciclopedia para desembocar en el proyecto de la modernidad.
9 La idea de continuar o trabajar los ideales del proyecto de la
modernidad en la escuela se gesté desde la escuela tradicional pero
con el tiempo se topd con el sometimiento, la vigilancia y el con-
trol. Emancipar la razén vs. el sometimiento del mismo ser humano.

10 Habermas, J. trabajé a la modernidad como un proyecto cul-
tural visto desde la estética. Leer a la modernidad estética desde la
sensibilidad, lo subjetivo, como parte de una modernidad cultural.

11 Lyotard, F. La condicidén postmoderna, Edita Planeta. En esta
obra el autor habla de la crisis de los metarrelatos que legitiman el
saber o las formas de éste.

12 Ideas expresadas en sus cursos sobre pedagogia se encuentran
en la obra Kant, E. Sobre pedagogia.

13 Las manifestaciones juveniles encarnadas en la contracultura
de los 60's y 70’s tomaron a la paz como la oposicién de la guerra
y no como un programa que conduciria hacia ella, como una forma
de vida o un estado personal de satisfaccion consigo mismo dentro

del dmbito social.
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14 Retomada la tipologia de valores de David Thierry Garcia en
Revista Paedagogium, marzo — abril 2002, p. 17- 20

15 La idea de la formacion aliada a lo subjetivo, como encuentro y
desencuentro con el otro es de Hegel y se encuentra el Escritos
pedagdgicos, Edita F.C.E., en especial la carta de Hegel a
Niethammer y la “Teorfa del derecho, los deberes y la religién para
la clase inferior. Deberes para consigo™.

16 Nietzsche, F. en Sobre el porvenir de nuestras escuelas, ya nos
adelanta la critica a la institucién y a los valores que ésta pretende
formar en los sujetos.

17 Muestra de la ausencia del fundamento axiolégico y de la muerte
de los ideales ilustrados.

18 Nuevamente se hace mencidn a los personajes del
neohumanismo que atendian a esta perspectiva de los valores y su
relacién con la formacion.

19 Humbert, J. Mitologia griega y romana, Edita, Gustavo Gili,
Espafia, 1997, p. 112
20 Desde el siglo XIX y las ideas de los positivismos basados en:
Saint — Simon, Lamarck, Darwin, Stuart Mill, Spencer, Comte, etc.

21 Las palomas de Pablo Picasse como simbolos de paz contra la

guerra lo ejemplifican. Uno de los mds conocidos es el cartel que
hace en 1949 para el Congreso Mundial por la Paz. Con €l se acentiia
el simbolo de la paloma y el olivo en el pico.

22 La resolucion es la 53/243 del 6- oct.- 1999, se puede bajar de
la pagina de la ONU.
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EL CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO

INTRODUCCION

Hoy en dia, en algunos niveles de la educacién de nuestro
sistema educativo estd de moda hablar del “constructivismo
pedagdgico”, lo cual hace necesario aclarar el contexto de
origen, teorizacién y aplicacién del mismo en el dmbito
educativo.

Es ampliamente reconocido que la aplicacién de las
diferentes corrientes psicol6gicas en el terreno de la educacion
ha permitido ampliar las explicaciones en torno a los fenémenos
educativos e intervenir en ellos; y no es la excepci6n uno de los
modelos pedagégicos actuales que, podria decirse, estd en auge.

Por otra parte, aunque sea un modelo pedagogico
novedoso, no se aplica al cien por ciento en nuestro contexto
educativo, ya que persiste una ensefianza bajo el paradigma
conductista; sin embargo se ha intentado su aplicacién en
algunos niveles educativos, por algunos maestros.

En el presente espacio de reflexién se abordardn
cuestiones referentes al “constructivismo pedagdgico”, tales
como: conceptualizacion, contexto de origen, la ensefianza
constructivista, el papel del maestro y del alumno.

L. CONCEPTUALIZACION DEL
CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO.

Ante la pregunta ;qué es el constructivismo?, Mario
Carretero (1997, p. 21) argumenta lo siguiente:

“Bisicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el
individuo, tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos, no es un mero producto
del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas,
$ino una construccién propia que se va produciendo dia con dia
como resultado de la interaccién entre esos dos factores. En
consecuencia, segiin la posesién del constructivismo, el
conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una
construccion del ser humano. ;Con qué instrumentos realiza Ta
persona dicha construceién?, fundamentalmente con los esquemas
que ya posee, es decir, con la que ya construyé en su relacién con
el medio que lo rodea”.

De igual forma Frida Diaz-Barriga (2004), comenta:

“El constructivismo es una confluencia de diversos enfoques
psicolégicos que enfatizan la existencia y prevalencia en los
sujetos cognoscentes de procesos activos en la construceién del
conocimiento, los cuales permiten explicar la génesis del
comportamiento y el aprendizaje. Se afirma que el conocimiento
no se recibe pasivamente ni es copia fiel del medio”,

Pero ;quiénes son autores constructivistas? Delval (1997)
dice: “hoy todos son constructivistas”, tal vez en un intento de
estar con la corriente educativa en auge o de moda.
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I1. CONTEXTO DE ORIGEN,

El llamado Constructivismo, como corriente pedagdgica
contemporanea, representa quiz4 la sintesis mas elaborada de 1a
Pedagogia del siglo XX, porque constituye una aproximacién
integral de un movimiento histérico y cultural de mayores
dimensiones: la Escuela Activa. Movimiento que en su tiempo
asumi6 una concepcién reformista y una actitud transformadora
de los procesos escolares. El Constructivismo en otras palabras
serfa, en todo caso, una corriente que se desprende de ese gran
movimiento pedagdgico cuyas implicaciones ideolégicas y
culturales estdn atin vigentes en las pricticas educativas de hoy
en dia.

En sus origenes, el constructivismo surge como una
corriente epistemologica, preocupada por discernir los problemas
de Ia formacién del conocimiento en el ser humano. Segiin Delvan
(1997), se encuentran algunos elementos del constructivismo en
el pensamiento de autores, tales como: Vico, Kant, Marx o Dar-
win. En estos autores, asi como en los actuales exponentes del
constructivismo en sus miiltiples variantes, existe la conviccién
de que los seres humanos son producto de su capacidad para
adquirir conocimientos y controlar propositivamente la
naturaleza, y construir la cultura,

Algunos autores se centran en el estudio del
funcionamiento de la mente de los individuos (por ejemplo, el
constructivismo psicogénetico de Piaget), pero para otros, el foco
de interés se ubica en el desarrollo de dominios de origen social
(como el constructivismo social de Vigotsky, y la escuela socio-
cultural o socio histérica). También es posible identificar un
constructivismo radical, planteado por autores como Von
Glaserfeld o Matarona, quienes postulan que la construccién del
conocimiento es enteramente subjetiva, por lo que no es posible
formar representaciones objetivas ni verdaderas de la realidad.
s6lo existen formas viables o efectivas de actuar sobre la misma.

IIL. LA ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA.

La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje
humano, es siempre una construccién interior, atin en el caso de
que el educador acuda a una exposicién magistral, pues ésta no
puede ser significativa si sus conceptos no encajan ni se insertan
en los conceptos previos de los alumnos. Con mayor razén en la
ensefianza constructivista, cuyo propésito es precisamente
facilitar y potenciar al mdximo ese procesamiento interior del
alumno con miras a su desarrollo. i

Las caracteristicas esenciales de la accion constructivista
son bdsicamente cuatro:

1. Se apoya en la estructura conceptual de cada estudiante: parte
de las ideas y preconceptos de que el estudiante trae sobre el
tema de la clase,

2. Anticipa el cambio conceptual que se espera de la construccién
activa del nuevo concepto y su repercusidn en la estructura men-

tal.
o
Paedagogium

Enero-Febrero 2006 Afio 5 Nim. 26



DIVERSITAS

3. Confronta las ideas y preconceptos afines del tema de la
enseflanza, con el nuevo concepto cientifico que ensefia.
4. Aplica el nuevo coneepto a situaciones concretas y lo relaciona
con otros conceptos de la estructura cognitiva con el fin de ampliar
su transferencia,

Las condiciones necesarias para potenciar la ensefianza
constructivista son:
- Generar insatisfacciones con los prejuicios y preconceptos,
facilitando que los estudiantes caigan en cuenta de sus
incorrecciones.
- Que el nuevo concepto empiece a ser claro y distinto al ante-
rior.
- Que el nuevo concepto muestre su aplicabilidad a situaciones
reales.
- Que el nuevo concepto genere nuevas preguntas y expectativas.
- Que el estudiante observe, y comprenda las causas que
originaron sus prejuicios y nociones erréneas.
« Crear un clima para la libre expresién del estudiante, sin
coacciones ni temor a equivocarse,
« Propiciar las condiciones para que ¢l estudiante sea participe
del proceso de ensefianza-aprendizaje, desde la planeacién de la
misma, desde la selecci6n de las actividades, desde las consultas
de fuentes de informacién, etc.

IV. EL PAPEL DEL DOCENTE.

Dentro del constructivismo se considera al docente como
aquel profesional reflexivo, que realiza una labor de mediacién
entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos, al
compartir experiencias y saberes en un proceso de negociacion
o construccién conjunta del conocimiento y presta una ayuda
pedagégica ajustada a la diversidad de necesidades, intereses y
situaciones en que se involucran sus alumnos; es decir, la funcidn
central del docente es esencialmente orientar y guiar la actividad
mental constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionari
ayuda pedagégica ajustada a su competencia.

Es importante sefialar que el docente debe de estructurar
experiencias interesantes y significativas que promuevan el
desarrollo cognoscitivo del alumno de acuerdo a sus necesidades
y condiciones del mismo.

De acuerdo con Diaz-Barriga, un profesor constructivista
debe reunir las siguientes caracteristicas:

- Es un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus
alumnos,

- Es un profesional reflexivo que piensa criticamente en su
prictica- toma decisiones y soluciona problemas pertinentes al
contexto de su clase.

- Promueve aprendizajes significativos, que tengan sentido y sean
funcionales para los alumnos.

- Presta una ayuda pedagégica ajustada a la diversidad de
necesidades o intereses y situaciones en que se involucran los
alumnos.

* Respeta a sus alumnos, sus opiniones, aunque no las comparta.
- Establece una buena relacién interpersonal con los alumnos
basada en valores que intenta ensefiar: el respeto, la tolerancia,
la empatia, la convivencia, etc.

- Evita apoderarse de la palabra y convertirse en un simple
transmisor de informacién, es decir, no caer en la ensefianza
verbalista o unidireccional.
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V. EL PAPEL DEL ALUMNO.

Con lo que respecta al papel del alumno, trata de subrayar
la importancia de la actividad constructivista o reconstructivista
del educando en su aprendizaje, mediante actividades de
asimilacion y acomodacién de nuevos conocimientos a esquemas
precedentes, los cuales a su vez se van construyendo a partir de
los nuevos datos.

El alumno que aprende no es meramente pasivo ante el
ensefiante o el entorno. El conocimiento no es un mero producto
del ambiente, ni un simple resultado de las actividades internas
del aprendiz, sino una construccion por interaccién, que se va
produciendo y enriqueciendo cada dia como resultado entre el
aprendiz y los estimulos externos,

Tal actividad se propicia mediante el ejercicio de la
investigacion, ¢l fomento de la autonomfa intelectual y moral, el
aprendizaje significativo o la memorizacién comprensiva, la
aplicacion de lo aprendido y los procesos de individualizacién y
socializacion.

Se trata de motivar y ensefiar al estudiante a pensar y actuar
a través de contenidos significativos y contextualizados. En este
proceso, el estudiante es el responsable de su proceso de
aprendizaje.

VI. CONCLUSIONES.

Como podemos ver el modelo constructivista propicia que
el estudiante piense de manera auténoma y entienda
significativamente su mundo. La escuela debe promover el
desarrollo cognoscitivo del estudiante de acuerdo con las
necesidades e intereses de éste. El profesor debe estructurar
experiencias interesantes y significativas que promuevan dicho
desarrollo. Lo importante no es el aprendizaje de un contenido
sino el desarrollo y afianzamiento de las estructuras mentales
del conocer y del aprender. Se trata no tanto de memorizar
contenidos sino de involucrarse en un proceso dindmico de
conocimiento que desarrolle las destrezas cognoscitivas mediante
modelos de descubrimiento y solucién de problemas. El fin de la
educacion, dentro de este modelo pedagdgico, es generar
comprension, autonomia de pensamiento y, consecuentemente,
personas creativas.

Por otra parte, es importante sefialar que el proceso de
aplicacion de estos principios constructivistas a la educacién,
todavia resulta utopico ya que en las escuelas en todos sus niveles,
ain persisten los maestros rezagados en la ensefianza
tradicionalista que no estdn dispuestos a cambiar su perspectiva
acerca de lo que es la educacion y el papel que tiene el alumno
en la escuela, @
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MARIANA CORONADO ANGULO!

Coordinadora del Area de Servicios Educativos del Museo Soumaya

@ ¢ Como ha sido tu formacién académica?

Siempre he trabajado en cuestiones relacionadas con la
educacion, ain de manera informal: apoyando talleres para nifios
en parques o dando clases de catecismo a pequeiiitos. Luego estudié
Pedagogia en la UNAM. Ingresé hace ocho afios y llevo casi siete
trabajando en el Departamento de Servicios Educativos del Museo
Soumaya.

Como me interesa mucho el aspecto humano en relacién con
el arte estudié un diplomado en Desarrollo humano en el Instituto
Tecnol6gico Auténomo de México y actualmente estoy haciendo
una maestria sobre andlisis de la obra visual, en el Instituto Cul-
tural Helénico.

@ :Qué expectativas personales tenias al estudiar
pedagogia?

Mi primera idea era estudiar psicologfa, pues crect rodeada
de psicélogos. Pero cuando comencé a estudiar esa carrera me di
cuenta de que lo que yo querfa era, mas que ayudar a las personas a
resolver sus problemas, acompafiarlas en su formacion para tener
una vida lo mas satisfactoria posible y no llegar a ese momento
critico en el que necesitas la ayuda de un profesional.

Me di cuenta de que una de las fuentes de felicidad mis
plenas estd en el hecho de desarrollar las propias habilidades y
ayudar a otros a hacerlo.

@ En cuanto a tu trayectoria laboral, ;qué camino has
seguido?

Cuando entré a la carrera de Pedagogia conseguf el apoyo
de una beca econémica que me permitié buscar actividades que
desarrollar de manera voluntaria. Analicé mis aptitudes e intereses
y me di cuenta de que me gustaba el arte, pues consideraba que se
trataba de una forma de expresién humana que ennoblece al espiritu
y queria que mi trabajo estuviera rodeado de belleza. Busqué los
museos de arte y me informé sobre programas de voluntariado, de
esa manera hallé el Museo Soumaya, donde comencé a trabajar
{como voluntaria) en 1998,

Mi primera tarea fue montar la ofrenda de muertos y elaborar
actividades para una exposicién sobre pintura mexicana de paisaje.
Enenero de 1999 entré a trabajar formalmente. Cuando me indicaron
cudl serfa mi escritorio me quedé muy sorprendida, pues la verdad
no pensaba tener una computadora y una extensién telefonica
asignada jsolamente para mi!
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La tarea que he desempefado desde entonces me ha ido
descubriendo lo rico que es el mundo del arte, asi como todas las
posibilidades que los pedagogos tenemos en ese campo. Me he
dado cuenta de que, si bien no todos tenemos las cualidades para
ser artistas, todos las tenemos para apreciar el arte y acercarnos a
€l. Lamentablemente nuestra sociedad no estd formada en ese amor
a los museos y en ese sentido los pedagogos tenemos el gran reto
de acercar a todos los visitantes reales y potenciales de los museos
alas piezas de arte y a las vivencias estéticas, de manera que resulte
para ellos satisfactoria y les den ganas de regresar.

@ ¢ Qué actividades realizas en el Museo Soumaya?

Coordino junto con tres compaferas el drea de Servicios
Educativos. Esto implica actividades tanto creativas como
operativas. Dentro de las creativas disefiamos paquetes didacticos
para las distintas exposiciones: actividades, talleres y espacios
lidicos. Se planean y coordinan cursos sobre diferentes temas,
investigamos los temas, disefiamos v aplicamos instrumentos de
evaluacion y capacitamos a guias y edecanes para dar atencidn
adecuada al piblico. El drea operativa se encarga de la
calendarizaci6n y logistica de las visitas guiadas, la coordinacién
del personal eventual. la difusién y la evaluacién de todas las
actividades llevadas a cabo por el departamento.

® (Eltrabajo que realizas ha satisfecho tus expectativas
profesionales?

iSi! Creo que he logrado un bonito equilibrio entre mi
profesion de pedagoga y mi interés por el desarrollo humano a través
del arte. Hay muchas cosas que seguir aprendiendo y eso me
mantiene motivada personal y laboralmente.

@ :Qué puedes decirnos a los interesados en la educacién
acerca de la labor pedagégica dentro de un museo?

Que el museo es un campo rico en posibilidades para los
pedagogos, que normalmente no se toma en cuenta pues se asocia
nuestra actividad casi exclusivamente con el trabajo con nifios en
Preescolares. Tanto el quehacer del pedagogo como las posibilidades
educativas de los museos son infinitamente superiores.

Pero no tinicamente en los museos, creo que el pedagogo
tiene posibilidades de actuar en todo tipo de instituciones y en cada
una de las etapas de la vida. Lo que yo recomiendo es ser muy
sinceros con los propios intereses y creer en uno mismo, sean
museos, hospitales, iglesias o cualquier otro @mbito.

@ (Como piensas que serd en un futuro Ia relacién de
los pedagogos con el campo laboral en los museos v con el ambito
cultural en general?

Depende de que sepamos conquistar un lugar en ese campo.
Necesitamos prepararnos mucho y trabajar con mucha calidad, de

manera que demostremos que los pedagogos tenemos mucho que
aportar.

'Entrevistada por Nancy Galvén Aguilar, egresada de la
licenciatura en Pedagogia. 10 de noviembre de 2005
nancy_ciap@yahoo.com.mx
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REALIDAD MENTAL
Y MUNDOS POSIBLES

BRUNER, Jerome, Realidad Mental y mundos posibles,
2°. ed., Barcelona, Gedisa, 1994, 181 pp

Jaromea Bro

ner

- Realidad me
VMURAOS |

¢Existe un mundo distinto para cada uno de nosotros?

Muchas veces nos hallamos ante la duda de creer lo
que se presenta frente a nuestros 0jos, no quedamos
conformes con las cosas materiales y tangibles que
conocemos, y creamos un propio mundo, ajeno al que
vivimos, pero ;realmente existe dicha creacién?

Jerome Bruner', nace el prrimero de octubre de 1915
en New York, E.U. Estudia psicologfa en Harvard y
posteriormente imparte clases en esta misma institucién
(1952-1972) y en Oxford (1972-1980) Se hace acreedora la
medalla de oro CIBA, 1974, por ‘investigacién original y
excepcional’, por el premio Balzan en 1987 por
‘contribuciones al entendimiento de la mente humana’.
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Rocio del Carmen Montafiez L6pez
Estudiante del primer semestre de la carrera de Pedagogia
de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM

Bruner ha desarrollado una teorfa constructivista del
aprendizaje, en la que, entre otras cosas, ha descrito el proceso
de aprender, los distintos modos de representacién y las
caracteristicas de una teoria de la instruccién. Bruner ha
retomado mucho del trabajo de Jean Piaget y ha sido llamado
el padre de la psicologia cognitiva, dado que desafi6 el
paradigma conductista de la caja negra.

Desde su perspectiva constructivista (pues él mismo
se define como tal), en este libro Realidad mental y mundos
posibles, el cual es el conjunto de varios de sus textos escritos
por diversos motivos y en distintos momentos de su vida,
nos ofrece la posibilidad de aceptar firmemente esa
posibilidad de existencia de un mundo para cada uno a partir
de sus propios conocimientos y convicciones, sin dejar de
pertenecer a este planeta; la posibilidad de que una misma
cosa adquiera distintos significados dependiendo del
individuo.

Nos brinda la oportunidad de conocer un poco mas
acerca de la estructura del pensamiento, construido mediante
diversas herramientas que cotidianamente usamos (a veces
sin percatarnos de la importancia que ello conlleva), cosas
tan simples como el lenguaje, que hacen que dia a dia esos
constituyes del pensamiento adquieran una mayor
complejidad. Esa complejidad no sélo nos va a permitir ser
més capaces de actuar frente a diversas situaciones, sino
ademds nos ofrece la posibilidad de tener una mejor capacidad
de relacion con aquellos que nos rodean porque vamos a poder
conocerlos interiormente.

Lejos de ser un texto aburrido de psicologia, es un texto
que permite reflexionar un poco acerca de qué tanto
conocemos de nosotros mismos y cémo hemos logrado
construir nuestra visién de la realidad que nos pertenece.

Atrévete a adentrarte en un mundo diferente, un mundo
creado por ti, atrévete a adentrarte, junto con Bruner, en la
posibilidad de ese mundo.

NOTAS

1 http://elcentro.uniandes.edu.co/equipo/miembros/
anfore/bruner.htm
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contra su

10 pez ni ave.

No tengo ningtin deseo que me digan
que la luna es diferente a mis suefios.

m
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Museo de Arte Carrillo Gil
PRESENTA:

- Mark Wallinger

Tercer piso
24 de noviembre de 2005
al 26 de febrero de 2006

- Man at the computer

Robert Waters
Vestibulo

11 de octubre de 2005
al 5 de febrero de 2006

Martes a domingo
de 10:00 a 18:00 hrs

Av. Revolucion 1608
San Angel

C.P. 01000

Ciudad de México

Museo Nacional de Antropologia e Historia

ESPANA MEDIEVAL Y EL
LEGADO DE OCCIDENTE

del 28 de octubre al 28 de febrero de 2006

La muestra retine cerca de 300 obras maestras
procedentes de un centenar de museos espafioles
como el del Prado; la Alhambra de Granada; el
Monasterio del Escorial; las catedrales de Sevilla
y Toledo; entre otros recintos. El publico podra
apreciar el largo proceso de la formacién del
medioevo y su incorporacion progresiva a los
valores de Europa, que constituyeron el principal
legado de Occidente en el momento del encuentro
con América. Por la amplitud de las piezas y el
contenido temédtico, la exhibicién se presenta
simultdneamente en el Museo Nacional de Historia
“Castillo de Chapultepec™.

El Museo Nacional de Antropologia e Historia
se encuentra en avenida Paseo de la Reforma y
calzada Gandhi sin ndmero, en la colonia
Chapultepec Polanco, Ciudad de México.




Por: perrocautivo@hotmail.com
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