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#- Editorial

|| nicia el afio 2001 con aires de esperanza pero también de incertidumbre, nuevo gobierno vy

nuevos gobernantes, los mexicanos cansados de que se jugara con nuestras esperanzas apos-

tamos por el cambio pacifico, apostamos por la democracia, deseamos que nuestra voz sea
oida, que nuestras necesidades sean atendidas, que nuestros hijos reciban un México que sea més
digno de ser habitado, dimos nuestro voto y nuestra confianza a quien nos prometié paz, seguri-
dad, desarrollo, trabajo. No pedimos nada, exigimos que se creen condiciones para que los mexi-
canos y mexicanas que queremos trabajar para construir una nacion mas fuerte, mas justa y mas
humana para nuestros hijos, podamos hacerlo en libertad y paz. Es nuestro deseo que este afio
nos permita encontrar ese sistema politico, social y econémico que empiece a crear las condiciones
adecuadas para desarrollar nuestro trabajo.

Quienes nos ocupamos de la educacion estamos conscientes que es en esta drea donde el
Estado debe invertir de inmediato, sabemos que en esta tarea se basa el futuro, un pueblo educa-
do no puede ser engaiiado, un pueblo de ignorantes siempre podré ser sojuzgado. Es en la edu-
cacion donde debemos poner nuestro mayor y mejor empefio.

La labor inmediata es, desde la ¢ptica de PAEDAGOGIUM, el disefio de una estrategia educa-
tiva sustentada en principios pedagdgicos y en una interpretacion cientffica y sistemética de la reali-
dad social. Una planeacion acorde con la naturaleza de nuestra cultura, pero también atenta a las
grandes transformaciones del mundo moderno, globalizacién, tecnologia, comunicaciones y ciencia
marcan el derrotero actual; sin menoscabo de nuestra cultura nacional debemos incorporar estos
cambios a nuestro quehacer educativo, no es cuestién de voluntad, es imperativo de la realidad.

Pero también la politica educativa debe considerar la realidad del Sistema Educativo, la eva-
luacién es una actividad que debe emprenderse de inmediato, valerosamente enfrentar nuestra reali-
dad, olvidemos la simulacién y la componenda burocratica, reconozcamos nuestras fortalezas, pero no
ocultemos nuestras debilidades, sélo asi modernizaremos nuestras estructuras educativas.

La revisién de nuestra legislacion en esta materia es inaplazable para el desarrollo de la edu-
cacién; no es objeto de discusién lo que se ha aceptado como sustantivo y caracteristico de nuestro
Sistema Educativo: la gratuidad, el laicismo, la obligatoriedad, son principios que asumimos como irre-
nunciables, con ellos y por ellos debemos interpretar las obligaciones de los distintos actores educa-
tivos desde una Gptica socialmente comprometida, pero también eficientemente conceptualizada.

En fin, esperanzas e incertidumbres marcan nuestro inicio de afio, trabajo es el signo con el
que debemos responder, en PAEDAGOGIUM deseamos que este afio sea el tiempo para que reali-
ce sus proyectos y estos encuentren el entorno ideal para realizarlos.

En este nimero encontrard una amplia gama de temas que es nuestro deseo, y esa es nues-
tra meta, sean de su interés y que propicien la reflexién y el debate. Aprovechamos para hacer una
invitacion a que en el proximo niimero nos permita su atencion para analizar un tema que creemos
a todos nos ocupa y preocupa de una u otra forma: la Educacién a Distancia; nuestro cuarto
ndmero se dedicaré a tratar el tema, esperamos que nos podamos encontrar en este espacio para
debatir sobre ello.

GRACIAS

PAEDAGOGIUM

LA ESCUELA, como msrnucufm, SURGIO EN mms LAS
PRIMERAS CIVILIZACIONES DE MANERA INDEPENDIENTE,
EN CADA UNA DE ELLAS COMO NATURAL CONSECUENCIA
'DE LA INVENCION DE LA ESCRITURA. ESTE CODIGO ARTI-
FICIAL, QUE ASUMIG MULTIPLES FORMAS, CARACTERIZA A
LAS LLAMADAS POR TOVNBEE “CIVILIZACIONES PRI-
MARIAS”, COMO LA SUMERIA, LA EGIPCIA, LA SINICA, LA
MAYA O LA ANDINA.
LOS GRIEGOS HEREDEROS DE LAS PRIMERAS CIVILIZA-
CIONES, ADOPTARON LA INSTITUCION ESCOLAR ALREDE-
DOR DEL SIGLO VI 0 V ANTES DE NUESTRA ERA, Si NO ES
QUE ANTES AUN. EL MAESTRO DE ESCUELA (DIDASKALOS)
SE DCUPABA DE LA ENSENANZA FORMAL (DIDAJE) QUE
COMPRENDIA, ESENCIALMENTE, LA LECTURA, LA ESCRITU=
RAY EL CALCULD.
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LOS PADRES QUE ENVIABAN A sus HUOS A LA ESCUELA  LATINIZADOS: PAEL

LOS HACIAN ACOMPARAR POR UN SIRVIENTE, GENERAL—' :

MENTE ESCLAVO, QUE PRONTO SE CONVIRTIO EN EL
RESPONSABLE DE LA EDUCACION CIVICA Y MORAL DE LOS
PEQUENOS, EL PEDAGOGO (PAIDAGOGOS).

LAS ESCUELAS ERAN ENTONCES CONSTRUIDAS CON UN
VESTIBULO PARA ALBERGAR A LOS PEDAGOGOS QUE
AGUARDABAN EL FIN DE LAS CLASES! EL PAIDAGOGEION.
LA PALABRA PAIDAGOGEION, EN TIEMPOS DE
DEMGSTENES YA SE HABIA CONVERTIDO EN SINONIMO
DE ESCUELA.

LOS ROMANOS ADOPTARON LA MAYORIA DE LAS INSTITU-

CIONES GRIEGAS, ADEMAS DE LA RELIGION, DE SUERTE

QUE TANTO EL VOCABLO (Y LA msmuubn) PEDAGOGO
COMO EL SINONIMO DE ESCUELA FUERON MERAMENTE

wnoesemsﬁmnmsauosﬁemsmm
EMPERADOR. CONSOLIDADA LA PALABRA PAEDAGOGIUM
psm smmm ESCUEU\ EN LA mmcmm ww, LA

PLO, FUNDO EN EL SIGLO XVII 'tm;s
PRECISAMENTE PAEDAGOGIUM.

ES LEGITIMO, ENTONCES, _PROPONER EL TERMINO
PAEDAGOGIUM NO SOLO COMO APLICABLE A LA INSTITU-
CION ESCOLAR SINO, TAMBIEN, AL MAS AMPLIO. DE

 ESCUELA DE PENSAMIENTO PEDAGOGICO.

Dr- ENRIQUE MORENO ¥ DE 105 ARCOS



Mtra. Duran y Mtro. Guillén:

Reciban un cordial saludo y las mas sinceras felicita-
ciones por la empresa en la cual se han embarcado. Lef
con atencién los primeros articulos de la revista por
demés necesarios para el debate pedagdgico. La revista
la considero de buena factura. Les deseo el més grande
de los éxitos a ustedes y al equipa que la hace posible.
Espero pronto saludarlos personalmente.

Antonio Castillo Sandoval

A quien corresponda:

Por este medio, solicito a usted su ayuda, mi nombre es
Mariana Orddfez y soy estudiante de Pedagogia de la
Universidad Intercontinental (UIC), estoy haciendo un
ensayo sobre: "La Formacion Docente Desde el Punto
de Vista de la Educacion Permanente", y quisiera ver si
me podrfan facilitar bibliografia para la elaboracion de mi
ensayo. De antemano muchas gracias por la atencién
que se sirva prestar a la presente. Quedo a sus érdenes.

Mariana Ordéiiez Rodriguez

PG: Estimada Mariana Ordénez, la informacion que
nos solicité se la enviamos via electrénica, espe-
ramos le haya sido util. PAEDAGOGIUM.

[ON ¥ DESARROLLO.

DE VENTA EN:
Todas las tiendas del pals de las siguientes cadenas comerciales:

COMERCIAL y MEGA

o

MERCIAL MEXICANA

LIBRERIAS:
ALICANTE
INTERNACIONAL
EDDY INTERNACIONAL
LIBRERIA MEXICO (Guadalajara)
LIBRERIA IBERICA (Guadalajara)
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LA PEDAGOGIA CIENTIFICA EN LAS PRIMERAS DECADAS DEL

JIULV /M) .

Dra. Libertad Menéndez Menéndez
libertadmm@yahoo.com

cio del siglo XX, tuvieron que vencer muchas batallas

en defensa de la pedagogla en tanto disciplina
auténoma. Las imprecisiones y confusiones en torno a las
nociones psicologia experimental y pedagogfa experimental
no variaron, para mejorar, de las que se vislumbraran a
finales del siglo XIX, no obstante los avances disciplinarios
que la pedagogia fue lentamente logrando; podria decirse,
incluso, que se ahondaron por parte de quienes anteponian
intereses ajenos a la pedagogia. Llegd el momento, sin em-
bargo, en el que se levantaron las voces para aclarar, con
sélidos argumentos, la vieja confusién y finalmente la peda-
gogia pudo mirar, cara a cara, a la psicologia.

Destaca, en ese renglon, Eduardo Claparéde,' cuyas
aportaciones al esclarecimiento del punto que nos ocupa
contribuyeron al fortalecimiento de la pedagogfa como disci-
plina auténoma. Claparéde, como sabemos, consagré gran
parte de su vida al estudio del nifio y es féacil advertir, a
través de sus obras, su pleno convencimiento sobre la
necesidad de la existencia de una "ciencia del nifio". Para él,
esa ciencia comprendia, a su vez, muchas otras ciencias en
atencion a los fines a los que se aplicaba el conocimiento.
En el caso de querer conocer al nifio para educarlo, entraba
en accion la pedagogfa cientifica.

La pedagogia cientffica, de acuerdo con Claparéde, debia
ser considerada como una porcion de la pedagogfa en tanto
ciencia general;? en su momento la definié como "..el cono-
cimiento o la investigacién de las circunstancias favorables al
desarrollo del nifio y de los medios de educarle y de instruirle
en vista de un fin determinado"’ La pedagogia cientffica abar-
caba a la pedagogia experimental y esta Ultima debia ser
asumida més como un método especial de resolver los pro-
blemas que como una subdivision auténoma de la primera.*

Sostenia, asimismo, que la pedagogia experimental
era la encargada de abordar el estudio de problemas vin-
culados con la instruccién y con la escuela en general,
problemas que podian ser analizados con fines de diag-
néstico o de solucién.

I l os estudiosos del fendmeno educativo del primer ter-
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Por esa época y sobre el mismo tdpico, destaca el
andlisis critico de Emest Meumann® el que quedé recogido
en su principal obra de cardcter pedagégico: Pedagogia
experimental, publicada en 1911.

En ella, Meumann expuso su visidn en torno al
movimiento de reforma pedagdgico que a la sazdn se vivia.




Meumann iba més allé y afirmaba que el fin de la cien-
cia de la educacidn era establecer un sistema de fines
educativos y obtener reglas normativas y principios a seguir
para alcanzar aquellos fines; que habfa que deducir ambas
cosas del contenido y esencia de la accién educativa.
Demostré como el conocimiento de esos fines solamente
era asequible mediante la investigacién empirica de la vida
y actividad real de la humanidad, y cémo la pedagogfa, en
su &mbito experimental, ofrecia esa posibilidad.

En el distrito propiamente dicho de la pedagogia
experimental, Meumann distinguié distintos tipos de experi-
mentos: el experimento relacionado con el anélisis pedagd-
gico del nifio, el relacionado directamente con la pedagogia
y la didéctica, y el experimento vinculado con el o los efec-
tos educativos de ciertas medidas pedagdgicas y la capaci-
dad educable de los individuos. Hizo hincapié, asimismo, en
que cada investigacién empirica debfa estudiar los hechos
mediante la observacion y el experimento, ya que entre
ambos era posible arribar, primero, a la descripcion, luego a
la explicacion de los hechos y, finalmente, a su conexién
causal. El resultado de un experimento —apuntaba— debia
de sufrir las contrapruebas y éstas habrfan de mostrar si la
interpretacion realizada era la adecuada; la investigacion
empirica alcanzarfa su fin, sefialaba Meumann, si lograba
arribar a una teorfa de los fendmenos estudiados, es decir,
a un sistema de leyes que los explicara mediante una cohe-
rente conexién causal.’

Estas ideas y otras aportaciones adicionales de
Meumann, hicieron posible que la pedagogia experimental
evolucionara significativamente; sus contribuciones en
relacion con las fuentes de error de los experimentos, con
el conacimiento hallado por induccién o deduccién, con el
papel de la hipétesis y con la base légica de la investigacién
empirica, encaminaron a la pedagogfa cientffica; pero, al
mismo tiempo, tuvo la serenidad para demostrar y aun para
subrayar, que no toda la pedagogia pertenece al distrito de
las investigaciones de los hechos experimentables, aunque
la pedagogfa experimental si proporcionaba, a toda ella, su
cimiento empirico.” Este apuntamiento permitiria recoger la

pluralidad de enfoques para analizar el fenémeno educati-
vo, pluralidad que hoy, después de tantos embates, ha
logrado recuperar la pedagogia, ya como disciplina auténoma.

En relacién con ella, el doctor Th. Simon, " afios més tarde,
enriquecerfa los argumentos que senvirfian de puente para su
definitivo alejamiento de la psicologia educativa y experimental.”

El partia de la premisa de que era preciso que los pe-
dagogos se libraran de la autoridad arbitraria y muchas
veces contradictoria que emanaba de la perspectiva clésica
e hicieran suyo el hébito de la autoridad racional, de aqué-
lla basada en los hechos comprobados y siempre compro-
bables por la experimentacion; afirmaba que la pedagogia,
a diferencia de la psicologia, se apoya en el conocimiento
positivo del ser que evoluciona con el proposito de analizar
los fenémenos pedagogicos, de estudiar sus condiciones y
de determinar sus leyes. Sostenia que la pedagogia experi-
mental no debia confundirse més con la psicologfa, que ello
era tan absurdo "...como podria ser el hecho de [confundir]
la anatomia, es decir el conocimiento de los 6rganos, [con]
la cirugia, bajo el pretexto de que los conocimientos
anatomicos son indispensables para guiar al operador; seria
[..] tan erréneo como [no distinguir entre] la fisiologia [y] la
medicina experimental".”

Simon sefialaba textualmente que "... en lo que concier-
ne a la psicologia (experimental), [..] no vacilaria en respon-
der que sus aplicaciones no son en modo alguno pedagogia
experimental",” y que de la misma manera que la psicolo-
gia explica algunos aspectos relacionados con la lectura y la
ortograffa y no se confunde con ellas, la pedagogla puede
aceptar de la psicologia algunas nociones que le resultan
de utilidad, y no por ello debe amalgamérsele con aquella.”

La postura de Th. Simon junto con otras de gran rele-
vancia para el ambito de la experimentacion en Pedagogia,
las recogerfa, afos mas tarde, Raymond Buyse,” en una
obra de gran valor para esa disciplina por el anélisis histéri-
co, tedrico y metodolédgico que de ella hace. Dicho analisis
darfa cuerpo y sentido a la pedagogia cientifica durante gran
parte del siglo XX.

En dicha obra Buyse afirmaba que la pedagogia, en su
lenta evolucion, habia partido de un empirismo de tanteo y
azar, que se habia "..vivificado por las incitaciones fecundas
del espiritu filosofico y por los destellos geniales de los
grandes intuitivos..."," hasta alcanzar, en esos dias, la dig-
nidad de verdadera ciencia y conquistar, al tiempo, un rango
en la jerarquia de las disciplinas.

También sostenia que era claro que para llegar a
poseer plenamente la jerarquia cientifica a que aspiraba la
pedagogia, ésta habria de
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Agregaba, ahi mismo, que la pedagogia perennis nada
tenfa que temer de la pedagogia cientifica, que aquélla
formaba

La amplia cita de Buyse que aquf hemos incluido ha
tenido como propésito ofrecer, en palabras del autor, una
vision sintética y esclarecedora del desarrollo de la peda-
gogfa y, por otro lado, su perspectiva sobre el estado que
esta disciplina guardaba al finalizar la tercera década del
siglo XX. A partir de ello, Buyse analiza y toma postura, en
un ir y venir permanente de la vieja a la nueva pedagogia,
que facilita, incluso, la critica a su propia posicion. Al igual
que la gran mayorfa de los pedagogos de su época y aun
de los que le antecedieron, se inclind por una conciliacion
entre ambas; la nueva pedagogia —decia Buyse— debe
plantearnos los problemas que han de ser estudiados v, la
nueva, debe proporcionarnos los métodos para su estudio.

Declaraba que era preciso rechazar los frecuentes
errores de identificacion entre la pedagogia experimental y
otras disciplinas; enfatizaba que la pedagogfa, por largo
tiempo sierva de la légica y de la psicologia racional,
cometié el error, al convertirse en cientifica, de creer que se
libraba de su servidumbre al aceptar el yugo de la psicologia
experimental y ello

(6 ¥ Paedagogium Rt e

La postura de Raymond Buyse queda clara. Se inclind,
como ya hemos sefialado, por una pedagogia cientffica sin
romper lazos con la pedagogfa clésica y, al tiempo, la erige
como disciplina auténoma, perfectamente diferenciada de
aquellas que intentaban abrazarla.

Asumio, en concordancia con muchos puntos de vista
de la época, que la pedagogla experimental estaba enlaza-
da de manera natural con la practica escolar; acepté que la
propuesta metodolégica que a la sazén mas habla rendido
dividendos era el disefio de grupos equivalentes, en tanto
solo exigia que la experimentacién tuviera lugar una sola vez
en situaciones absolutamente comparables y cubriendo el
requisito de incorporar grupos equiparables y, con ello, la
enorme repercusion que dicho método habia tenido en el
dmbito de la pedagogia cientifica.

De hecho, constituye una afirmacién cotidiana la sen-
tencia de que el disefio aludido sentd las bases de la
metodologia de la investigacion pedagégica y ofrecio, sobre
todo a los investigadores de la escuela americana, el punto
de partida de propuestas metodoldgicas de mayor alcance.

De entre estas Ultimas destaca, por sobre todas las
demas, la de Mc Call, por contener, por un lado, una amplia
perspectiva de la problemética educativa que podia atender
la disciplina y, por el otro, por proyectar en ella, con
maestria, aspectos filosdficos, tedricos y mateméticos, en
estrecha y armoénica vinculacion.®

En efecto, basta un andlisis, incluso somero, para
advertir la enorme influencia que tuvo Mc Call sobre el
avance de la pedagogia experimental; ello nos conduce, de
manera obligada, a exponer, al menos sucintamente, sus
principales aportaciones y planteamientos.

Mc Call distingui®, a partir de fundamentos claramente
expresados, tres tipos principales de investigaciones
pedagogicas: las investigaciones descriptivas, las comparati-
vas y las causales.

Las primeras las definié como aquellas que tienden a
describir una situacién escolar existente de una manera



objetiva, precisa y, de ser posible, cuantitativa; las compara-
tivas, por su lado, eran aquellas cuyo propésito se centraba
en evaluar, poniendo en relacion dos estudios descriptivos;
finalmente, las investigaciones causales, de acuerdo con Mc
Call, habian de partir de un efecto cualquiera, bien observa-
do, con la mira de localizar la causa o causas probables, de
discemir entre las causas posibles la causa real, y de deter-
minar en qué medida contribuia a producir el efecto comun
cada una de las causas aparentes.

Raymond Buyse afiadia a la lista anterior, las investiga-
ciones prondsticas, las siempre orientadas hacia la previsién
de los acontecimientos futuros; y, en el marco de los proce-
dimientos del método cientffico impuesto por el positivismo
comteano, incluyd otros tipos de investigacion susceptibles
de ser utilizados en el dmbito pedagdgico: el histérico, el
genético, el estadistico y el analitico.

En lo que concierne a las muiltiples y variadas aporta-
ciones de Mc Call al campo de la metodologia de la inves-
tigacion experimental, basta mencionar que éstas estu-
vieron relacionadas con los procedimientos para realizar
investigaciones de caso Unico, de caso multiple, de caso
ciclico, de grupos equivalentes y de rotacién de factores;
con los instrumentos de medida, como es el caso de las
escalas de producciones escolares, los tests de instruccion
y las pruebas objetivas; con las causas de errores experi-
mentales; y, finalmente, con los tratamientos estadisticos
que harfan posible el andlisis y la interpretacion de los
resultados.®

*POR ERROR DE IMPRESION, EL TITULO DEL ARTICULO ANTERIOR APARECIO
COMO “SIGLO XX", SIENDO LO CORRECTO “SIGLO XIX".

1 (1873-1940).Pedagogo y psicologo suizo, que nacio en Ginebra y estudi en la
Universidad de esa ciudad y, posteriormente, en las de Paris y Leipzig. De entre sus
obras pedagogicas mds importantes desataca, sobre todo, Psicologia del nifio y
pedagagia experimental publicada en el afio de 1909 y traducida al castellano por
primera vez en el afio de 1921,

2 La pedagogia general, para Claparéde, es el estudio de los fines de la educacion;

es la parte deontoldgica y teleolégica de la pedagogia que toma de la moral, de la
filosofia, de la estética, de la religion, de la sociologia y de la politica, el ideal hacia
el cual es necesario orientar la accion educativa. En Psicologia del nifo y peda-
gogia experimental. México, Continental, 1961, pp.100-102.

3 bid., p. 100.

4 Idem.

5 Ibid., p. 111.

6 (1862-1915). Pedagogo y psicélogo alemén. Fundador, con Lay, de la pedagogia
experimental. Estudi6 con el gran psicdlogo Wundt de quien llegé a ser uno de los
mas destacados colaboradores. Fue profesor de varias universidades alemanas, en
donde en la dltima de ellas, en la de Hamburgo, fundd un instituto de investiga-
ciones que alcanzo fama mundial. De entre sus principales obras relacionadas con
el dmbito pedagbgico, destacan Pedagogia experimental, Técnicas y economia del
aprendizaje e Inteligencia y voluntad.

7 Ernest Meumann, Pedagogia experimental. Buenos Aires, Losada, 1960, p. 13.

8 Ibid., pp. 21-28.

9 Ibid., pp. 37-40.

10 (1873-1961). Psicélogo francés, presidente de la Sociedad para el Estudio de la
Psicologia del Nifio. Director del Laboratorio de Psicologia y Pedagogia
Experimental de Paris y colaborador de Alfred Binet en la creacion de su conocida
escala de inteligencia. De entre sus principales obras de caracter pedagogico desta-
can: Pédagagie Experimentale, Les Enfants Anormaux y Six Conferences sur I” Edu-
cation Maternelle.

11 Las reflexiones de Th. Simon al respecto puede ampliarfas el interesado en su Péda-
gogie Experimentale. Ecriture, Lecture, Ortographe, Parfs, Armand Colin, 1924, pp. 5-25.
12 Ibid., p. 8.

13 Th. Simon. Apud Raymond Buyse. La experimentacién en pedagogia, Barcelona,
Labor, 1937, p. 47.

14 Th. Simon, Pedagogie..., p. 9.

15 Pedagogo y psicologo belga nacido en 1889. Fungid durante veinticinco afios
como inspector de ensefianza oficial; fue ayudante de Decroly en el Laboratorio de
Psicotecnia Escolar del Instituto de Estudios Superiores de Bélgica y de ahi emané la
publicacién, en 1928, de la obra intitulada La pratique des tests mentaux. Fue pro-
fesor de pedagogia experimental en la Universidad de Bogotd, en Colombia, y, mas
tarde, de la Universidad de Lovaina, en donde también fue responsable del
Laboratorio de Pedagogia Experimental. Considerado como uno de los principales
promotores, en Europa, de la pedagogia cientifica y universitaria, publics, entre
ofras, las siguientes obras: La Pédagogie Universitaire, Elements de Pédagogie
quantitative y L' Experimentation en Pédagogie,

16 El interesado debe revisar, sobre todo, su Experimentacion en pedagogia, cuya
primera edicion en castellano data de 1937.

17 Raymond Buyse, La experimentacion en..., p. 39.

18 Idem.

19 Idem.

20 Ibid,, pp. 40-41.

21 El libro de Mc Call que hizo época fue el de How to Experiment in Education.
Nueva York, MacMillan, 1926. Existen, sin embargo, referencias mltiples que con-
ducen a pensar que probablemente hubo una primera edicion en 1923.
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EN LA TOMA

DE DECISIONES

EDUCATIVAS

Mtra. Teresita Duran Ramos
tduran@ciap.com.mx

"TU NO ERES LA VICTIMA DE TU AUTOBIOGRAFIA,

PERO TE PUEDES CONVERTIR EN LA VICTIMA

DEL MODO EN EL CUAL INTERPRETAS TU AUTOBIOGRAFIA"
Kelly, 1969

ocus de control es una variable que puede permitir

una confiable prediccion de la conducta futura de un

sujeto, en cuanto a lo que tiene que ver con su toma

de decisiones. Es conocida dentro de las teorias del apren-

dizaje social como la identificacion de dénde s gina la

fuerza motivadora que lleva a los sujetos a actuar de una

clerta manera y no de otra ante la misma situacion; consti-

tuye una explicacion del lugar o foco, en el cual se ubica el

nicleo que refuerza la realizacion de las conductas o

acciones de los sujetos. Es un constructo de la personalidad

eferido a la percepcion del nicleo desde el cual son deter-

minados causalmente los eventos de la vida desde la 6pti-

ca del propio individuo, quien los considera consecuencia
de su conducta o resultado de circunstanci

=xternos y sin relacion con sus actos.
Se le refiere también como la medida de qué tan lejos
e ven a si mismos los individuos en cuanto al control y la
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responsabilidad acerca del curso de los acontecimientos,
tanto deseables como no deseables, que han tenido lugar
en su vida. Si bien se utilizan términos distintos en la lite-
ratura: locus, foco, control de causalidad, lugar de control,
entre otros, en esencia la definicion no se ve alterada.

Rotter', su autor, sefiala que la adquisicion y desarro-
llo de habilidades y conocimientos en general estd estrecha-
mente ligada al estimulo que recibe el individuo; en otras
palabras, la satisfaccion o insatisfaccion de los actos esté inti-
mamente ligada a los procesos de aprendizaje vy los efectos
del estimulo dependen en gran medida de que el sujeto
reconozca los efectos o resultados como consecuencia de
su propia conducta o como independiente de ella. Asi, a la
expectativa que la persona tiene acerca del origen de su
actuar, es a lo que en esta teoria se le llama locus de control.

El locus de control es, entonces, un concepto tedrico
que se ha desarrollado para explicar las creencias caracteris-
ticas del sujeto a partir de las cuales éste establece la génesis
de los eventos cotidianos y por ende de su propio compor-
tamiento. Es una construccion que permite definir cémo es
percibida la causa de una accién o comportamiento y c6mo
esta percepcion esta determinada por la informacion que el
sujeto posee acerca del objeto en cuestién. Asi, el locus de
control puede ser definido como la creencia que la persona
tiene acerca de cémo y dénde se originan los eventos
agradables o desagradables que percibe para actuar. Por
ello, si un individuo cree que tiene poco control respecto de
las retribuciones y sanciones que recibe, no encontrara
razon suficiente para modificar su comportamiento, dado
que no considera poder influir en la posibilidad de que tales
eventos se presenten.

A pesar de que con lo dicho hasta aqui el origen tedri-
co que da sustento al constructo locus de control tenga un
sabor a conductismo ratiforme, es frecuente también
encontrar mediciones de locus de control en el contexto de
una psicologia humanistica.

Estos origenes divergentes del Jocus de control
pueden parecer paraddjicos y hasta irreconciliables; sin
embargo, mi posicién personal es la de tratar de ampliar la
Optica teorica desde la que se le conciba y ubicarlo mas
bien en una visién evolucionada e integral que intente com-
prender los antecedentes de la conducta humana en toda
su riqueza y complejidad. En palabras de Villagrén y Diaz-
Loving: "..entre los conocimientos y las conductas [...] existen
toda una serie de procesos cognoscitivos y afectivos [como
variables intervinientes: vgr. locus de control] que motivan al
humano a realizar las conductas..."” Es decir, los conocimien-
tos acerca de las consecuencias de una conducta no garanti-
zan por sf solos la eleccion y realizacién de conductas con-
sideradas deseables de manera automatica o refleja.

Es en este punto en el cual debo aclarar que como
pedagoga mi interés en el tema responde a la necesidad de
conocer qué hay detrds de la toma de decisiones que va
conformando un proyecto de vida y su realizacion a través
del tiempo y cémo desde la educacién se puede promover




en los sujetos la adquisicién de conocimientos y actitudes
que les posibiliten el alcanzar niveles de desarrollo méas
altos, responsables y auténomos, tanto en el plano intelec-
tual, como en el afectivo y en el valoral.

INTERNALIDAD/EXTERNALIDAD

Rotter ha encontrado que existen personas que expli-
can un acontecimiento como contingente a su propia con-
ducta, lo cual los define como individuos con un locus de
control interno; existen también, por otro lado, sujetos con
un focus de control externo: aquellos que identifican a los
acontecimientos que les suceden como resultado de fuer-
zas ajenas o externas a ellos mismos y que éstas acttian
independientemente de sus actos. Es importante aclarar
aqui que el autor referido considera el concepto de locus de
control como una variable unidimensional que da lugar a
dos valores: maxima internalidad y minima externalidad;
méxima externalidad y minima internalidad.

Este mismo autor propuso en 1966 una prueba del
locus de control para valorar hasta qué punto un individuo
posee creencias que fortalecen su internalidad o externalidad
a través de una escala de eleccion forzada cuyo poder pre-
dictivo ha sido cuestionado por varios autores, entre ellos La
Rosa,* quien ofrece en cambio una escala multidimensional,
aparentemente mas adecuada para observar el constructo
mencionado y que ha sido retomada en diversos trabajos.’

La escala de Levenson ha comprobado a través de su
aplicacion en diversos estudios la presencia de por lo menos
tres dimensiones: azar, control interno y otros poderosos.

La Rosa después de diversos trabajos aplico una ver-
si6n traducida al espafiol de la escala de Levenson y a con-
tinuacién elabord una escala multidimensional conformada
por cuatro dimensiones: internalidad instrumental, afectivi-
dad, fatalismo/suerte y otros poderosos.

La primera subescala, internalidad instrumental, se
refiere a la creencia del individuo en que su esfuerzo deter-
mina el alcance de sus objetivos; la subescala afectiva, hace
énfasis en aquellas situaciones en las cuales el individuo
identifica sus logros con las relaciones de tipo afectivo que
logra establecer con quienes le rodean; la tercera subescala,
fatalismo/suerte, supone la influencia de un mundo no
ordenado o azaroso; por Ultimo, la subescala de otros pode-

rosos, mide la influencia en su vida que el individuo supone
proveniente de un mundo ordenado cuyo control no le
pertenece, sino a quienes detentan el poder.

En un estudio posterior, subdivide esta (ltima
subescala a su vez en dos: poderosos del macrocosmos
(formada por quienes se considera ejercen el control en el
macro sistema social) y poderosos del microcosmos (es
decir, del micro sistema social en el cual se desenvuelve el
sujeto: padre, madre, profesores, pareja, jefe, etc.) con lo cual
actualmente se habla de una escala de cinco dimensiones
para la medicion del constructo locus de control.? Es posible
identificar como externo este factor en la personalidad del
sujeto y una vez conocido, con un apropiado tratamiento
puede ser modificado para reforzar la internalidad.

Locus peE CONTROL
Y sU RELACION con OTROS CONSTRUCTOS

Ya desde 1976 Lefcourt’ sugeria la necesidad de esta-
blecer vinculos entre este concepto y otros en contextos ana-
logos lo que inst6 a llevar a cabo estudios en 4reas diversas,
hablando entonces de: ‘origen del empefio’ e ‘incapacidad
aprendida’ en psiquiatria; alienacién y estudio de estrategias
adoptadas para manejar grupos desfavorecidos, en so-
ciologfa y en psicologfa resultados pertenecientes a la auto
imagen y la auto estima y también acerca de c6mo la inca-
pacidad aprendida est4 relacionada con un ndmero de pro-
blemas de salud y con la realizacién de conductas de riesgo.

En la literatura revisada se insiste en restar importancia
a la medicién de la variable locus de control por sf sola. Sin
embargo, se reporta la clara relacion que existe entre ésta y
algunas otras variables como autoestima, valores, rendi-
miento académico, creencias, etc. Algunas investigaciones
sugieren que lo que esconde el locus de control es el con-
cepto de "uno mismo como agente". Esto significa que
nuestros pensamientos controlan nuestras acciones Yy que
entonces realizamos esa funcién ejecutiva: podemos pensar
positivamente, afectar nuestras creencias, motivacion y
desempefio académico. El s/ mismo como agente puede
consciente o inconscientemente dirigir, seleccionar y regular
el uso de toda la estructura de conocimiento y procesos in-
telectuales en apoyo de metas personales, intenciones y
decisiones. El grado en el cual uno elige ser autodetermina-
do es una funcién de la realizacién de uno como fuente de
accién y control personal.

Nuestro estilo atribucional determina a qué fuerzas
otorgamos responsabilidad por nuestros éxitos y fracasos.
Esto tiene una gran influencia en nuestra motivacién, expec-
tativas, auto estima, conductas de riesgo, y regularmente en
los resultados actuales de nuestras acciones.

Como un indicador general de conductas preventivas
en salud, un locus de control internalizado se considera vali-
do. El modelo de creencias en salud de Rotter de 1966 pro-
porcioné un marco de trabajo para predecir e investigar las
conductas de salud, llamado "motivacién para la salud" de
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acuerdo con la Teoria del Aprendizaje Social. Por ejemplo, el
locus de control de la salud esté relacionado con las con-
ductas de comer y beber en exceso o consumir drogas, ge-
neralmente en sujetos con orientacion de locus externo.
Ha sido demostrado, por ejemplo, que para que un
individuo se halle comprometido en conductas de preven-
cién debe tener, un locus de control percibido como inter-
no y la creencia de que la salud es una digna aspiracién.”

La relevancia que representa para la educacién la medi-
da del locus de control reside en su asociacién probada con
otras variables motivacionales que se refieren al logro de las
metas personales, el desempefio auténomo de la persona y
la creacion de una estructura de control de las decisiones.

Por otro lado, uno de los asuntos de mayor preocu-
pacion lo constituye el fracaso escolar. Obvio es decir que
por tratarse de un problema multicausal, de ninglin modo
bastaria identificar su ocurrencia en funcién de una carac-
teristica de la personalidad sea cual fuere ésta. Sin embar-
go, es innegable su presencia como factor interviniente y en
este sentido resulta importante su andlisis desde el punto
de vista pedagogico.

En el terreno del aprendizaje o adquisicién de cono-
cimientos, habilidades, actitudes y valores, la consideracion
de todas aquellas variables relacionadas con el auto con-
cepto se deben atender de manera prioritaria, puesto que la
prediccién de la conducta de logro depende centralmente
de dos variables: el valor otorgado por el individuo a una
meta en particular y la estimacion individual de la probabili-
dad de que cierta accién dada resulte en la consecucion de
tal meta. Esta estimacion estd determinada primariamente
por las propias auto limitaciones de las personas.

El valor predictivo del constructo es mejorado cuan-
do es combinado con una medida de que tanto se valora
el aprendizaje o el éxito escolar y la llamada orientacion al
logro. De este modo, el conocimiento del estudiante de
todos los grados y niveles representa un requisito sine qua
non para el alcance de la excelencia. Y por ende, la iden-
tificacion de la variable locus es uno de los elementos que
permitirdn predecir, en términos generales, la toma de
decisiones de los sujetos involucrados en un programa
educativo.

La deteccién temprana de la orientacion del locus de
control en las poblaciones escolares asf como los programas
de apoyo que permitan mejorar las condiciones existentes
constituyen eventos que favorecen la pertinencia y efectivi-
dad de las acciones.

Es obvio que el locus de control es sélo un moderador
de otros determinantes de la conducta tal como las creencias
y los deseos en torno al éxito escolar, y el hecho de que no se
realiza prediccion alguna sélo por la medida del locus de con-
trol, parece indicar que debe existir alguna considerable homo-
geneidad en lo que a las creencias y los deseos se refiere.
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erar que éstos se adecuen a las ciones
personas. Por ejemplo, que la gentﬂ con un locus de

sis esté dario en ul dutu es tudlo determmaﬂun autonomia y
logro personal. Y aquéllos cuyo locus es percibido como E:XIEF-
no, reciban programas con un marcado sentido de apoyo en
expertos, trabajo individual y grupal asistido, tutoria, etcé

La importancia del constructo para fines educativos
estriba en el hecho de que el grado en el cual uno es inter-
nalizador o externalizador determina, en parte, la habilidad
para cambiar los frac en éxitos. Quienes piensan como
e<tpmdluadur con frecuencia no pueden superar las con-

osas. Por otro lado, un proceso de toma de

iones |nter: alizado permite acrecentar las actividades
de cambio de conducta. Ya que la modificacion de la con-
ducta implica un entendimiento personal de causa y efecto,
los internalizadores son naturalmente mas exitosos porque
ellos pueden concentrarse més claramente en la solucion y
no solo en el prOblea

llas a factores ines \

5xitos a factores estables tales como habilidad O perseve-
rancia. Cuando los estudiantes con orientacion de control
triunfan, interpretan su éxito como diagnostico de su habili-

trarse en modificar sus estrategias mas que en analizar las
razones por las que fallaron. Una actitud positiva, respon-
sable y sana hacia el fracaso como esta orientacion de con-
trol, conduce hacia el ;

En contraste, las personas que atribuyen sus fallas a
factores omo falta de habilidad y sus éxitos a fac-
tores H"i(:'_.Tdbh— como la suerte, son los llamados individuos
con orientacion de desamparo; son quienes interpretan sus
frac omo diagndstico de su auto percibida falta de
habilidad superior al promedio y tienden a darse por venci-
dos mas que a cambiar de estrategias. Cuando el per-
feccionismo interacta con una orientacion de dejramp.jlr\ o]
externa hacia la percepcion de la a del frac ;
tener la experiencia de disminuir su auto concepto y asi ele
gir aproximaciones ineficientes para la solucion del problema.

Lnr alumnos dotados, a fin de dar sentido a sus expe-

' s, tienen una mayor necesidad de crear

una eslrur tura de pensamiento interna. Esa estructura inter-

na ayuda a todos, a los promedio y a los dotados, a pensar

independientemente, a analizar, a sintetizar y a ver al mismo
tiempo el plano y las piezas.

La internalidad y la externalidad tienen una influencia
en el razonamiento y en el pensamiento de alto nivel. La
pré y el logro son generalmente mas altos en los suje-
tos que perciben los resultados como consecuentes con su
propia conducta (Jocus de control interno). Cuando un estu-
diante cree que sus resultados estan mas alld de su control
o son impredecibles porque responden a fuerzas ocultas
(locus de control externo), sus logros se deterioran.




Se nota aqui una vez mas la relevancia de analizar este
concepto ¢ el punto de vista pedagogico, por su mar-
cada influencia en aspectos puntuales de la educacion, tales
como la orientacion de la conducta humana en general, v
por supuesto, en sus variantes tanto de ejecucion de con-
ductas de prevencion en salud, como de eliminacion de
conductas que la pueden deteriorar u ocasionan perderla.

5 han predicho que un importante ele-
la mentalidad rigida que ha inhibido la
octual de los humanos, sera el
aprender a promover una estructura
interna que nos dé un fuerte sentidc
m Importantes &
por ende, resulta d
desde los pro

a. Este elemento,
ia con miras a promover
familiar \

propias fuer
con su auto reconocimiento. Las condiciones en las cua
promueve la creatividad y el desarrollo intelectual incluye una
ra de seguridad psicolégica. En este medio ambiente
de seguridad, se permite la libertad para ser uno mismo. Con
la libertad viene la necesidad de responsabilizarse de uno
mismo y de la sociedad. Es éste el tipo de libertad y respon-
sabilidad de ser uno mismo el que promueve el desarrollo
de una estructura intema del locus.
Existe un gran numero de tacticas para ayudar a con-
ducir a un individuo desde
hacia una e
mente orientada. Vale aqui reconocer que algunos in
zadores creen que la exposicion a la estructura del medio
lar normal introduce un contenido altamente
que hace de los estudiantes sujetos irrespon-
' de baja auto esti or ende de orien-

institucior @ seguir
personali S mds orientadas hacia un control interno.

Con miras a promover la internalidad, se sugiere llevar
a cabo la planeacion maestro-alumno o simplemente involu-
crar mds al estudiante en el disefio del curriculo. Este méto-
do funciona bien y trae su propio mecanismo de evaluadon:
cuando el estudiante estd asumiendo mds y més control
sobre su experiencia de aprendizaje, la apropiacion es tal que
el locus se vuelve més interno.

como tecnicas de relajacion, realimentacién, la ensefianza de
enarios de futuro y auto gobierno, videos de automo-
Jelacion, entre otras, pueden ayudar a produdr un cambio
hacia la internalidad.
En gener. mienda el establecimiento de estan-
elencia, la eliminacién de experiencias

excesivas de fracaso, la creacién de condiciones para facilitar
el &ito y la motivacion intrinseca, para conducir a un positi-
vo autoconcepto y permitir al estudiante estar abierto a
nuevas experiencias.

Hasta aqui, me parece haber logrado sefialar de ma-
nera sucinta la importancia que reviste, para los pedagogos y
educadores en general, el conocimiento acerca de una varia-
ble de la personalidad individual: locus de control, cuya iden-
tificacion permite la prediccion de la conducta del sujeto, y
por ello concierne a la toma de decisiones educativas. @
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CALIDA

de la Educacion Basica:

Un Reto Pedagogico

SINTESIS DE LA PONENCIA PRESENTADA EN EL 8° CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA.

Lic. Benito Guillén Niemeyer
bguillen@ciap.com.mx

" INTRODUCCION

El discurso educativo se encuentra saturado en todo
momento y nivel de la proclamacién por una educacion de ca-
lidad, o bien, por un llamado a la imperiosa necesidad de ele-
varla. En general, la definicion misma de la calidad educativa
representa un problema en cuanto a su construccion
metodoldgica, pero de igual forma, la determinacion del nivel
de calidad es un problema que hasta el momento no hemos
resuelto satisfactoriamente. El problema de calidad y edu-
cacion estd presente en todo el Sistema Educativo, como ya se
menciono, pero en este trabajo hemos decidido centramos en
el nivel de educacion basica, entendiendo este nivel tal como
es definido por nuestra legislacion vigente, es decir, los estu-
dios de educacion primaria y secundaria.

En principio asumimos que para postular y sustentar
una estrategia que permita elevar la calidad de la educacién
es necesario definir en qué nivel se encuentra, donde estén
sus fortalezas y donde se encuentran las debilidades, ello
nos dara indicadores que nos permitan enfrentar con mayor
precision el problema y establecer los escenarios y estrate-
gias que permitan alcanzar los niveles deseados. Asi la
necesidad de obtener informacién que nos permita contar
con un diagndstico preciso del punto en que se encuentra
la educacion es el elemento de origen.

Nuestra intencién es plantear aqui algunas cuestiones
sobre la problemética de la medicion de la calidad educati-
va, sin soslayar el problema politico que implica dicha medi-
cion. Ademas destacar la importancia e impostergable
necesidad de contar con informacién vélida y confiable que
oriente la toma de decisiones en la politica educativa.

Analizar las propuestas de organismos internacionales,
hacer una revisién de las estrategias gubernamentales vy
plantear una alterativa de solucion pedagégica al problema
es la finalidad del trabajo, que presenta la primera fase de
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una tarea méas amplia que ha emprendido el Centro de
Investigacion y Asesorfa Pedagogica, S.C. (CIAP) para con-
tribuir al debate y solucién sobre la medicion de la calidad
de la educacién bésica. La finalidad del proyecto que se pre-
senta es la construccion de un instrumento o conjunto de
instrumentos, que permitan evaluar los logros educativos en
funcién de los aprendizajes logrados por los alumnos, ubi-
cando las distintas fases del nivel bésico, los distintos con-
textos y las modalidades en que se da el servicio educativo.

Sin duda, emprender una tarea de esta magnitud es reto
de gigantes, una tarea de Estado; sin embargo, la vision impar-
cial de organismos particulares, no gubernamentales, como el
CIAP, es una necesidad para contribuir a la objetividad y sana
distancia politica con el problema de estudio. La simple defini-
cién de los constructos e hipétesis que se derivan del desa-
rollo del proyecto son condicion suficiente para una discusion
amplia sobre el sentido de este tipo de evaluaciones globales
y nacionales. La necesaria definicién de etapas y subproduc-
tos nos obliga a reflexiones especializadas en las distintas
areas del conocimiento que involucra la educacién bésica. En
fin, el problema por demés prioritario para el desarrollo de
nuestro Sistema Educativo y sin duda, de nuestro pals, pre-
senta aristas y complejidades de gran magnitud, por ello es
importante enfrentarlo con urgencia y como un reto pedagogi-
co que ademds, enriquece nuestra disciplina.

La cultura de la evaluacion, también permea por todo
nuestro Sistema Educativo, cada dfa escuchamos y sabe-
mos de acciones tendientes a proporcionarnos informacién
sobre el estado de nuestras distintas instituciones de edu-
cacién. El problema es que sabemos de acciones que se
emprenden pero no de los resultados que se obtienen. Por
otra parte, el temor a la mirada externa ha contribuido a que
en los hechos se torne una cultura de la autoevaluacion vy,
en mi opinion, el cardcter endogédmico de la autoevaluacion
la pervierte y, por lo merios, le resta confiabilidad.



La imperiosa necesidad de conocer el nivel de logro que
hemos alcanzado con nuestras accdones educativas nos con-
duce a distintas reflexiones, preocupacion fundamental es el
caso de la educacion bésica, por ser ésta la obligatoria para
todos los ciudadanos; se nos asegura que somos un pais con
una escolaridad de 6° afio, pero {qué significa eso?, que en
promedio los mexicanos hayamos asistido 6 anos a la escuela
{qué implica en conocimientos, habilidades y actitudes? {En
qué aspectas es eficiente nuestro Sistema de educaciéon?

Estas preocupaciones no son recientes, se ha insistido
demasiado en este aspecto y se han formulado diversas
estrategias por distintas agencias nacionales e internacio-
nales para tratar de conocer el nivel en que se encuentra el
Sistema Educativo.

Uno de los problemas que presenta la determinacion
del nivel de logro es la definicion precisamente de ello, icudl
es el pardmetro que nos permite determinar el nivel de
logro? De manera mecénica la tendencia nos lleva a respon-
der que es alcanzar los objetivos 0o metas expresados en los
planes y programas de estudios, lo que de primera intencién
parece légico, sin embargo, a su vez surge una interrogante
ilos logros previstos en los planes y programas de estudios
son los que debe poseer un egresado del nivel basico?

En el primer caso, es decir, si asumimos que los logros
a verificar son los que expresan los planes y programas de
estudios, la evaluacion nos proporcionard informacién sobre
el nivel de cumplimiento de esos planes y sobre los posi-
bles problemas que impiden su adecuado desarrollo. Pero
ello no nos brinda informacién sobre el papel prospectivo
que debe tener el proceso educativo, es decir, hacia dénde
encaminar dicho proceso, establecer la direccion que debe
tener el replanteamiento de metas y de los contenidos a
abordar. En este caso la evaluacién se torna descriptiva.

En el segundo caso, el establecimiento de metas idea-
les o asumir pardmetros internacionales, si permite una
visién de largo plazo y definir los remanentes de contenido
que no poseen los educandos, sin embargo, no nos da
informacion precisa sobre el cumplimiento de las metas
previstas por nuestro Sistema Educativo. En este segundo
caso, la evaluacion es més propositiva, atin cuando sacrifica
la descripcién puntual.

Como vemos, en uno u otro caso se sacrifica informa-
cién que puede ser de relevancia para el desarrollo del
Sistema Educativo, tratar de integrarlos hace del problema
uno mayor.

La medicion de la calidad educativa, no tiene
opciones, la mejor manera de determinar su nivel es veri-
ficdndolo directamente en los educandos, es decir, aplicar
instrumentos que permitan evidenciar el nivel de conoci-
mientos, habilidades, actitudes y maduracién que poseen
los usuarios directos del servicio educativo; desde ahi se
hacen palpables las otras variables que afectan al Sistema:
Calidad Docente, Infraestructura, Planes y Programas de

Estudios, Libros de Texto, Organizacion Escolar, Equidad del
servicio y demads. Resulta por demés senalar que aqui es
donde se ponen en juego intereses gremiales, sindicales,
organizacionales, burocréticas, politicos y sobre todo, es
claro que toda evaluacién cuestiona el statu quo y requiere
de madurez para aceptar el posible cuestionamiento, de
apertura para escuchar y valorar propuestas y de valor para
enfrentar con objetividad los resultados y posibles lineas de
accion para mejorar. En fin, la evaluacion "Brinda a los dis-
tintos agentes un mejor conocimiento de su accién, difunde
eventualmente la capacidad de innovacion dando a conocer
las iniciativas de éxito y sus condiciones de realizacion vy,
mads profundamente, incita a revisar la jerarquia y la com-
patibilidad de las decisiones adoptadas y de los medios
empleados a la luz de los resultados".’

ANTECEDENTES

En nuestro pals es poca la experiencia en esta materia,
quizé la primera sea la denominada 1?2 Evaluacion Nacional,
que se efectud en 1978 y se aplicod a nifios que cursaban 4°
ano de primaria; el denominado Laboratorio Latinoamerica-
no de la Calidad de la Educacion y actualmente las activi-
dades emprendidas por la SEP a través de su Direccién
General de Evaluacién y el Programa de Areas Estatales de
Evaluacion que estd realizando mediciones de "estdndares
nacionales” en el 4rea de matematicas y lectura.

Desde luego que también hay experiencias interna-
cionales de gran relevancia, la realizada y patrocinada por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE) a través del Proyecto PISA (Programme for Indicators
of Students Assesment); El Programa de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion aprobado en la V Cumbre Iberoa-
mericana de Jefes de Estado y Gobiemo en 1995; el impul-
so que dio la UNESCO en 1994; ademas de las muiltiples
experiencias nacionales y regionales sobre sistemas nacio-
nales de evaluacién: EU, Canadé, paises de Europa, etc.

El hecho concreto es que todas estas experiencias han
dado un marco por demds profuso de experiencias y
metodologias para el empleo de instrumentos de medicion
de aplicacion nacional. Sin duda, es necesario revisar todas
ellas a fin de aprovechar lo que pueden aportar a un nuevo
proyecto de esta naturaleza; lo que podemos constatar es la
escasa informacion de los resultados de experiencias ante-
riores en nuestro pafs. La democratizacion de la sociedad,
ademés de principios éticos, obliga necesariamente a la
difusion y debate de los resultados derivados de las evalua-
ciones, de otra manera la informacion se torna objeto de
manipulacion y nada es mas alejado de los propdsitos
educativos que un manejo deformado de la evaluacion. @

1 DELORS, Jacques. La educacion encierra un tesoro. UNESCO p.178.
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n esta ocasion compartiré la experiencia que tuve en los Ultimos dias

de octubre al asistir al Foro: La Certificacién Profesional en México, el

cual se llevé a cabo en Pachuca de Soto, Hidalgo y cuyos objetivos
fueron cumplidos al reflexionar, sistematizar y compartir el conocimiento y
experiencias de la situacion actual y de la prospectiva de la formacion, actua-
lizacién y certificacion en nuestro pafs, de las diferentes profesiones.

Dentro de la temética Presente y Prospectiva de las Profesiones y de
la Certificacion Profesional, participé la Lic. Diana Cecilia Ortega Amieva,
Directora General de Profesiones con la ponencia titulada Panorama de la
Certificacion Profesional en México, en la cual destacd el cambio que ha
sufrido el paradigma educativo, pues la formacién hoy en dia, debe ser de
excelencia; la Lic. Ortega Amieva mencioné una frase que considero nece-
sario resaltar: "No basta estudiar para ejercer toda la vida, sino estudiar
toda la vida para ejercer una profesidn",

Hizo hincapié en que las distancias culturales son cada vez mayores y
demandan una actitud permanente de superacion y certificacion de cono-
cimientos, dicho lo cual, enfatizd que certificar es dar algo por cierto, acre-
diténdolo por medio de un documento, beneficiando asf al profesionista con
un "sello de calidad".

Menciond los tipos de certificacion que existen como lo es el de ca-
racter académico que se traduce en el Titulo Profesional, el de carécter ofi-
cial que es lo que conocemos como Cédula Profesional y por Gltimo el de
caracter privado, es decir, el de los organismos y dependencias creados con
el fin de acreditar y certificar los conocimientos; entre los cuales mencioné
al Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior, A.C.
(CENEVAL), al Consejo de Normalizacién y Certificaciéon de Competencia
Laboral (CONOCER), a los Consejos de Especialidad Médica, al Instituto
Mexicano de Contadores Publicos, A.C. (IMPC), asi como a los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacion Superior (CIEES).

La Directora General de Profesiones concluy6 su participacion, afir-
mando que no debemos concebir la certificacion como un elemento aisla-
do, sino como un eslabon en la vida profesional.

Por otra parte y dentro de esta misma temética el Mtro. Antonio Gago
Huguet, Director General del CENEVAL, presento la ponencia Propuestas
para Acreditar Programas Académicos y Certificar Profesionales; comen-
zando por aclarar que para muchas de las que estdbamos ahi, lo que él tenia
que decir podria sonar un tanto reiterativo, pues en cada encuentro de este
tipo se repiten las mismas ideas, las mismas exhortaciones; pero que ésto
no es debido a la falta de originalidad, sino a que los problemas siguen
vivos, lo cual se debe tal vez a que este tipo de eventos no se dan con tanta
frecuencia, haciendo énfasis a la vez, en la necesidad de ello.

Afirmé que la certificacion y la acreditacion surgen a rafz de no confiar
0 estar insatisfechos con ciertos programas académicos y la idoneidad de
ciertos profesionistas, es decir, que necesitamos tener la certidumbre y cre-
dibilidad en alguien o autenticidad en algo.

Argumento que para emitir un juicio de valor con el que concluye una
evaluacion, es necesario mostrar evidencias objetivas y sélidas, ésto se com-
prueba a través de los documentos probatorios como son el titulo y la cédu-
la profesional, sin embargo, es necesario crear conciencia que la certificacion
profesional, "no puede ser una funcién meramente administrativa, que
requiere la intervencién de especdialistas".

Considera que en México la certificacién es practicamente un acto de fe,
pues al otorgar la cédula profesional, la Direccion General de Profesiones tni-
camente ratifica la confianza que se le otorgé a la Institucién en un principio, es
decir, con la obtencién del Reconocmiento de Validez Ofical de Estudios



(RVOE), que es justamente, donde segun el Mtro. Gago, se
encuentra el "meollo del asunto", pues aclara que existen las
instituciones auténomas gubemamentales, las instituciones
incorporadas y las instituciones con RVOE por parte del go-
bierno federal o estatal; planteando a éstas Ultimas como la
opdion intermedia entre las otras dos, es asi que expone los
siguientes cuestionamientos: "¢Cumplen su funcion regulado-
ra todas las instituciones auténomas? {Cumplen su funcion
reguladora todas las instituciones incorporadas? (Como expli-
camos que ese ‘acto de fe’ nos lleve a encontrar ‘profesionistas
con titulo y cédula profesional 'virtualmente analfabetas?"

Es conveniente resaltar que después de haber
escuchado esta frase, la gran mayorfa respondié con una
gran algazara, que me desconcerté por completo, pues con-
sidero que esas palabras debieron haber causado otro tipo
de reaccién, ya que es verdaderamente preocupante, son
cuestionamientos incémodos pero lamentablemente muy
ciertos v la Unica solucién es atacarlos mediante el anlisis,
discusién y construccién de propuestas que se lleven a con-
senso por especialistas; es asi, que el Mtro. Gago cerrd su
participacién proponiendo las siguientes lineas de accion:

- Separar la certificacion académica de la habilitacion

para el ejercicio profesional

» Formalizar la doble evaluacion

« Precisar y distinguir las diferentes profesiones

» Vincular el régimen de autonomia

« Establecer limites tanto a la vigencia de los programas

académicos como a la certificacion profesional.

Por su parte, el Ing. Fernando Favela Lozoya, Coor-
dinador del Subcomité de Certificacién para la Ingenierfa de
la Direccién General de Profesiones, centro su atencion en
comentar los logros en las negociaciones del Tratado de
Libre Comercio (Canadé, Estados Unidos y México) para los
Ingenieros y manifesté la creciente necesidad y demanda
de contar con profesionistas certificados.

En el tema correspondiente a la Acreditacién de las Ins-
tituciones de Educacién Superior en la Perspectiva de la
Certificacion Profesional, destacé la participacion de la Dra.
Rocio Llarena de Thiemy, Vocal Ejecutiva del Comité de
Administracion y Gestion Institucional de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacion
Superior (CIEES), quien explico a grandes rasgos la manera
en que surgieron los CIEES, argumentando que la intencion
con la que se crean se fundamenta en la Comision Nacional
de Evaluacién (CONAEVA) con la finalidad de promover el
mejoramiento de la calidad de la institucion a través de las
funciones y los programas académicos. Cada comité es una
instancia colegiada, formada por nueve miembros del per-
sonal académico y un experto en el area respectiva.

Aclaré que la acreditacion institucional se da en fun-
cién de la acreditacién previa de los programas académicos
y que es cuestién de las instituciones decidir y solicitar la
acreditacion de los CIEES, no obstante, mencioné que
tiende a haber un rechazo de la sociedad a este tipo de
acreditaciones, pues albergan la idea de que no se respetara
la autonomia y que se homologardn los programas
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académicos, sin embargo aclaré que los CIEES respetan la
naturaleza de cada institucion.

Por otra parte, la participacion del Mtro. Eliezer Gonzélez,
Coordinador de Planeacion y Posgrado del Instituto de Cien-
cias Sociales de la Universidad Auténoma del Estado de
Hidalgo, gir6 en tomo a tres cuestionamientos:

{Por qué acreditar a las instituciones de Educacién

Superior (IES)?

(A quién corresponde realizar la acreditacion?

{Cada cudndo llevarla a cabo?

A los cuales brevemente dio respuesta, comentando
que aprobar a las IES en su totalidad resulta paraddjico, sin
embargo, es necesario para conocer el desarrollo y actuali-
zacion de cada una de ellas, a pesar de que hasta el momen-
to cada acreditacion ha quedado Unicamente en estadisticas.

La acreditacion deben realizarla los drganos colegia-
dos, para lo cual propone la creacién de mds instancias de
este tipo, sin embargo es necesario crear un fideicomiso
para el financiamiento de dichos 6rganos colegiados. Y por
ultimo enfatizd que la acreditacion se debe llevar a cabo
cada cinco afios.

En un panel titulado La Préctica de la Acreditacion de
Programas Académicos y la Certificacién de Profesionales,
participaron destacados  especialistas en Contaduria,
Administracion, Ingenieria y Ortodoncia; cada uno habld de
sus experiencias, es decir, cdmo y quiénes llevan a cabo las
practicas de acreditacion y certificacién en sus respectivas
ramas. Todos coincidieran en la necesidad de fortalecer e
impulsar los programas académicos tanto en el dmbito
nacional como internacional.

Algo que llamé mucho mi atencién fue que quienes
brillaron por su ausencia en este evento fueron las peda-
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gogas y pedagogos. {Serfa acaso porque paralelamente todo
se estaba preparando para la primera aplicacién del Examen
General para el Egreso de las Licenciaturas en Pedagogia y
Ciencias de la Educacién (EGEL)?

Este se llevé a cabo un dia después de la celebracién
del Foro que hago mencién y al dia de la entrega de esta
colaboracién no se tenfan las cifras exactas del nimero de
exdmenes aplicados, pero al parecer ésta primera apli-
cacion fue bastante exitosa, ya que fue el primer lugar de
los EGEL, ahora falta esperar los resultados.

Considero que a la fecha un programa acreditado y
uno no acreditado, no hace diferencia, ya que no se ha
logrado transmitir a la sociedad la importancia de la
acreditacion y su relacién con la certificacion. Es nece-
sario fomentar la cultura de la evaluacién y lograr la
aceptacion tanto de la certificacién como de la acre-
ditacién, creando conciencia de que ésto es en benefi-
cio de la sociedad misma como usuaria de los servicios
que prestan los profesionistas.

La certificacién de profesionistas y la acreditacion de
instituciones, representa hoy en dia una necesidad insos-
layable que induce a analizar y reflexionar, ya que para que
un pais logre transformarse, lo méas importante estriba en
revolucionar su educacién, pues de lo contrario cualquier
cambio sera transitorio y superficial.

Finalizo retomando la frase de la Lic. Diana Cecilia
Ortega Amieva: "No basta estudiar para ejercer toda la
vida, sino estudiar toda la vida para ejercer una profesion".
Es decir, no sélo se requiere contar con mujeres y hombres
que posean un nivel educativo elevado, sino que cuenten
con una formacién adecuada a las necesidades y exigencias
del pals y con un horizonte internacional. @




b

JETODOLODICOS
ION PEDADODICA

Parte |

Dr. Enrique Moreno y de los Arcos
emorenoa@yahoo.com

Duele saber, aunque fuerza es admitirlo, que la disci-
plina que llamamos pedagogfa es poco conocida en general
y poco apreciada en los &mbitos de la vida académica. Hay
que reconocer que esto no es producto del azar; hay factores
que lo explican. Amén de las confusiones terminoldgicas que
la aquejan -como ya hemos visto-, padece, mas que de una
indefinicién en cuanto a su esencia, de un exceso de posibles
significados que, sin ser inexactos y sin excluirse entre si, legi-
timan la pregunta: {qué es finalmente la pedagogia?

Si bien nadie pone en tela de juicio el objeto mismo
de nuestra actividad, que es universalmente identificado
como la educacion, existen muchas dudas en torno a la na-
turaleza misma de la tarea. Definida como arte, como técni-
ca, como teorfa, como filosofia y, finalmente, como ciencia,
la pedagogia es, o ha sido, un poco de todos ellos hasta
convertirse, recientemente, en una disciplina cientffica.

La principal confusion deriva de la coexistencia de dos
nociones, aparentemente opuestas, referentes a nuestros
estudios. Por un lado, existe la clésica concepcion de la pe-
dagogfa como disciplina que se ocupa, tedrica o filosdfica-
mente, del deber ser educativo —los problemas deontoldgicos
de la educacion- y, por otro, la creencia o postura actual de
que a nuestra materia poco importan los valores o fines de la
ensefanza si su verdadero objeto de estudio es lo que la edu-
cacion es, la realidad educativa.

Esto se debe a la ineludible lucha que por abrirse
espacio han emprendido quienes conciben la pedagogia
como una ciencia positiva -los racionalistas criticos- en un
&mbito dominado de muy antiguo por quienes la conside-
ran una disciplina normativa.

Dedicarse a la pedagogia significaba, hasta hace poco,
exponer una idea en torno a lo que representa la educacion

para el hombre y los fines que a través de ésta debfan
lograrse tanto para el beneficio del individuo como para el
de la colectividad. Fuera desde un punto de vista filoséfico,
tedrico o ideoldgico, se resenaban tanto las normas de una
recta educacion como los contenidos que ésta debia abar-
car. Se discutia asf a la par de las disciplinas académicas las
actividades manuales deportivas o recreativas. Platon, por
ofrecer un ejemplo de esto Ultimo, recomienda la caza pero
no la pesca, y cada autor, de igual manera, expone sus con-
vicciones en materia de formaciéon humana. Podriamos
designar a éstos como los pedagogos tedricos.

Ocuparse de la pedagogfa significaba, también,
desarrollar técnicas, procedimientos, ejercicios o materia-
les que facilitaran el proceso de aprendizaje de aquellas
materias o contenidos que deberian ser ensefiados.
Quienes realizan estas tareas son los, frecuentemente
anonimos, pedagogos practicos. Podemos tender a lo
largo de la historia un puente entre estas dos actividades.
La pedagogia podia definirse, bajo la clasificacion de
teorfa o de filosoffa, como la actividad normativa descrita,
0 bien -sin excluirse- como esta actividad practica, ya sea
que se llame arte o técnica.

Recientemente, a partir de este siglo, la pedagogia
anade a las actividades anteriores dos maés: el estudio
cientifico de los problemas de la realidad educativa y el
intento por desarrollar tecnologfa educativa a partir de los
resultados de la investigacion basica. Con esto nos encon-
tramos con una disciplina sui géneris que podrfa definirse,
en sentido lato, como el estudio tedrico, cientffico, tec-
nolégico y técnico de la educacion y, en sentido restringi-
do, como exclusivamente la ciencia de la educacion. A
esta Ultima concepcion parece dirigirse finalmente la pe-
dagogia de manera casi universal.
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A cerca de 80 afios de su nacimiento vale la pena
analizar cuédles han sido los principales enfoques
metodoldgicos que han predominado en el desarrollo de
la pedagogfa como ciencia.
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La nocion de paradigma metodoldgico que aqui
empleamos debe entenderse como aquel enfoque o desa-
rrollo metodolégico que constituye una guia u orientacion
para la forma técnica de abordar la tarea heuristica o de
investigacion y no como aquella teorfa o explicacion de
algun sector de la realidad que ha alcanzado aceptacién
generalizada y sirve como pardmetro tedrico para la reali-
zacién de investigaciones. He retomado el término acufiado
por Kuhn en La estructura de las revoluciones cientificas
para hacer referencia, no al enfoque tedrico orientador de la
investigacion, sino a la vision metodolégica que da cauce a
la indagacion de problemas de la realidad.'

Como es bien sabido, a lo largo de la historia ha
habido no pocos intentos de llevar a la practica nuevas con-
cepciones educativas en instituciones escolares creadas ex
profeso. La Casa Giocosa del siglo XIV fue solamente una
primera experiencia educativa novedosa pronto seguida por
una multitud de nuevas escuelas entre las cuales destacan
—por citar algunos ejemplos- los filantropinos de Basedow,
Yasnaia Poliana de Tolstoi y, ya en nuestros tiempos,
Summerhill de Neill. Todas estas experiencias, sin embargo,
dan por bueno su contenido a priori. No se plantearon sus
creadores la posibilidad de poner en competencia su sis-
tema contra otro para comparar resultados.”

La idea de experimentar cientfficamente los sistemas y
técnicas educativas —si bien ya propuesta por Kant- carecfa
del apoyo metodologico necesario para ofrecer pruebas
concluyentes y convincentes de sus resultados.’®

Aunque en el siglo XIX hubo valiosos intentos por
medir algunas de las facultades del hombre (como los reali-
zados por Fisher y Rice) hubo que esperar el principio de
este siglo para la aparicion de la escala de inteligencia de
Binet y Simon, que significo el arranque del primer paradig-
ma metodolégico de nuestra disciplina.

Las investigaciones de Binet y Simon ofrecieron una
doble via de escape a quienes se preocupaban por encontrar
una aproximacion cientifica a los problemas de la educacion.

Por un lado, se convirti6 la medicién de las caracteris-
ticas psicopedagogicas en una compleja y refinada técnica
que produjo, como una gran explosién, una enorme canti-
dad de pruebas para detectar las mds variadas caracteris-
ticas diferenciales de los hombres. Encontramos, de tal
suerte, instrumentos para medir no sélo la inteligencia con-
cebida de modo general, sino factores especificos de ella
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como el razonamiento verbal, el numérico, el mecénico,
etcétera. Se nos ofrecen pruebas que proporcionan indices
sobre la resistencia a la frustracién, la depresion, la introver-
sion-extroversion o —en el dmbito psicopedagadgico- la habi-
lidad musical o para el dibujo.

La investigacion pedagogica, por otro, empez6 a traba-
jar por primera vez sobre bases firmes y pronto proliferaron
tanto los reportes de investigaciones realizadas como los
manuales que hacian asequibles al comun de los pedago-
gos las nuevas técnicas heuristicas.

La experimentacion de técnicas didacticas en compe-
tencia recibié un gran impulso y pudo apreciarse al fin si
existian diferencias entre los resultados de unas y otras.

Surgieron entonces los que podemos llamar clasicos
de la pedagogia experimental —Meumann, McCall, Buyse,
Claparéde- quienes llevaron a un notable desarrollo la
estadistica descriptiva en su afén por lograr la mejor inter-
pretacion posible de los hallazgos experimentales.®

Nuestros clésicos de la pedagogia experimental, asi
como los investigadores de los problemas educativos en
general, enfrentaron un escollo metodolégico que les re-
sulté infranqueable. Posefan un niimero cada vez mayor de
instrumentos de medicién psicopedagogica, pero careclan
de la herramienta estadistica que les permitiera interpretar
correctamente sus resultados. Si, por ejemplo, al poner en
competencia dos técnicas distintas para la ensefianza de
alguna disciplina encontraban que con la nueva técnica se
obtenfa un promedio de calificaciones de 8, mientras que
con el viejo procedimiento la media aritmética de las pun-
tuaciones de los alumnos era de 6, la conclusién final era
que existfa algtin grado de diferencia con la aplicacion del
nuevo método. Sin embargo, no podia tenerse la certeza de
que la diferencia fuera lo suficientemente grande para
atribuirse al tratamiento experimental y no a la casualidad.

En 1925, el inglés Ronald A. Fisher publicé su
famosisima obra Statistical Methods for Research Workers,
que, orientada fundamentalmente hacia la experimentacion
agricola, representé una contribucién decisiva no sélo para
el desarrollo de la estadistica matemética sino para la prac-
tica heuristica de muchos campos del conocimiento
humano. En ella, Fisher desarrollé la técnica denominada
andlisis de variancia que permite determinar -gruesa-
mente expresado- la probabilidad estadistica de que las
diferencias encontradas entre las puntuaciones de dos o
mas grupos de sujetos se deban al azar o sean producto
de alglin factor determinado, en este caso del tratamiento
experimental a que hayan sido sometidos.”

Con este nuevo instrumento metodoldgico se sentaron
firmes bases teoricas, derivadas del cdlculo de probabilidades,
para la adecuada preparacion y la correcta interpretacion de
los disefios experimentales. Nos encontramos asi en el terre-
no de la estadistica inferencial con el segundo paradigma me-
todolégico que orienta la investigacién en nuestra disciplina.



No debe creerse, sin embargo, que el nuevo paradig-
ma se incorpord a la pedagogia y a las otras ciencias sociales
de manera inmediata y generalizada. En nuestro caso, su
adopcion fue realmente tardia, como demuestra, entre
otros, el hecho de que Buyse —profundo conocedor de la li-
teratura sobre pedagogia experimental de su época en
francés, inglés y alemén- ignorara en la década de 1940 la
existencia de la obra de Fisher*

Esto se debid, por una parte, a que la notacion estadis-
tico-matemadtica empleada por este Ultimo autor es dema-
siado compleja para quienes no poseen una formacién
matematica solida y a que, por otra, todos los ejemplos pre-
sentados en su libro se relacionan con la investigacién en
agricultura.

El primer intento por hacer asequible el enfoque
fisheriano a los pedagogos se debe a E. F. Lindquist, quien
en 1940 publicé Statistical Analysis in Educational Research
como un esfuerzo por simplificar la notacién estadistica que
habrian de usar los estudiantes de pedagogia y por ilustrar
con ejemplos del ambito escolar el desarrollo de las distin-
tas formulas.” Poco a poco la tarea didactica emprendida por
Lindquist fue imitada por otros autores en pedagogia y psi-
cologia hasta encontrarnos en nuestros dias con las conoci-
das obras de Edwards y McGuigan.

Hacia 1960, el paradigma fisheriano, unido indisolu-
blemente a nuestro primero de la medicién psicopedagogi-
ca, se habia generalizado en el terreno de la investigacion
pedagdgica y se produjo desde entonces una gran cantidad
de trabajos que comparaban técnicas y sistemas diferentes
de ensefianza y buscaban relaciones causales entre los
fendbmenos que afectan la vida escolar. @

1 Thomas S. Kuhn. La estructura de las revoluciones cientificas. Trad. de Agustin
Contin. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1971. 320 p. (Brevarios #213).

2 N. Abbagnano y A. Visalberghi. Historia de la pedagogia. Trad. de Jorge
Hernandez Campos. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1964, 712 p. (Seleccion
de Obras Filosoficas).

3 |. Kant. Pedagogia. Prol. De Mariano Fernandez Enguita. Trad. de Lorenzo
Luzuriaga y José Luis Pascual. Madrid, Akal, 1983. 114 p. (Akal Bolsillo #110. Serie
de Educacion y Sociedad).

4 Raymond Buyse. "Origen y desarrollo de la pedagogia experimental". Revista
Espaiiola de Pedagogia. Afio VII, Oct.-dic. 1949. Nimero 28. p.591-609.

5 Ronald A. Fisher. Statistical Methods for Research Workers. 13%. ed. Edinburgh,
Oliver and Boyd, 1963 XV-356p.

6 Buyse. Op. Cit.

7 EF. Lindquist. Statistical Analysis in Educational Research. Boston, Houghton
Mifflin, 1940. X11-266 p. Ils. (The Riverside Press Cambrigde). También: Design and
Analysis of Experiments in Psychology and Education. Boston, Houghton Mifflin,

1953. XX-394 p. lls. (The Riverside Press Cambrigde).
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| "..EL EDUCADOR YA NO ES SOLO EL QUE EDUCA
SINO AQUEL QUE, EN TANTO EDUCA ES EDUCADO
A TRAVES DEL DIALOGO CON EL
EDUCANDO, QUIEN, AL SER EDUCADO,
TAMBIEN EDUCA"

Paulo Freire

a educacién en la practica concreta y el contacto
directo con los educandos permite hacer palpables
los resultados y valorar los cambios en aquellos que
participan de ese proceso, es la expresién de logros, fraca-
s0s y, desde luego, satisfacciones; ademas de ello, la edu-
cacién en su concrecién social es la forma de modificar
vidas y, consecuentermnente prevenir las posibles alteracio-
nes sociales en que pueden incurrir grupos o personas. Esto
viene a colacién ya que es muy importante el trabajo que
ahora se hace con grupos sociales marginales que repre-
sentan una verdadera pérdida social y son la expresion clara
de la injusticia y desigualdad que mantiene nuestra socie-
dad, el caso especifico son los denominados nifios de la calle.
o IS e G RS Los nifios de la calle son el reflejo de la pérdida del
NOﬂBl!ﬁ L e ety ~ valor mas importante de toda sociedad: su juventud.
e 1 S e SR LA : Generalmente producto de familias en situacién economi-
INSHTUCION = = camente critica, en condiciones disfuncionales en cuanto
L e ; a las relaciones intrafamiliares, producto de la violencia y la
Direcaion I A ; vejacion, la explotacion 0 el olvido, esto§ ninos se lanzan a
| meoe la calle en busca de la vida que la propia vida les ha nega-
': 1 ' : do, paradéjicamente lo que encuentran es la mds infame
| forma de muerte: la drogadiccion, alcoholismo, prostitucion
ot : ' y en otra version una nueva forma de explotacion.
Muchas organizaciones, fundaciones y grupos sociales
1 trabajan encomiablemente con estos nifios y nifias que lo
Ciupap I que mas necesitan es un poco de atencion y amor, estas
agencias contribuyen haciendo lo necesario para ayudarles
1 a retirarse de las dependencias que les destrozan y matan;
Estapo 1 en la medida de lo posible, les visten y alimentan,
| lamentablemente los resultados son demasiado pobres. El
dario ocasionado por "el activo", el alcohol, la temprana y

i cel promiscua vida sexual, deja muy poco margen de actividad
i Terérono I y logro. Un alma salvada y una vida reivindicada vale el
- i esfuerzo de toda una organizacion, cierto y aceptable, sin
|‘ FAX embargo, es necesario ir més alld y buscar un efecto de
-. E-maiL | alcance mayor y de mas trascendencia.
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Bajo este pensamiento y después
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ademds de construir el albergue en

de mantener un trabajo muy intenso
con nifios de la calle, es que el Padre
Ignacio Montes Biosca, pérroco de
Nuestra Sefiora de la Soledad, iglesia
ubicada en la zona del mercado de la
Merced en el centro de la Ciudad de
México, ha emprendido un nuevo
proyecto educativo que, sin descuidar
el trabajo que ya se viene haciendo con
los nifios de la calle, permita eliminar el
riesgo de certos nifios claramente
identificados en riesgo de llegar a la calle.

El planteamiento del Padre Montes y su equipo de tra-
bajo es sencillo en la conceptualizacién y altamente compli-
cado en la operacion. El principio pedagégico es que edu-
cando en tiempo y brindando a los jévenes oportunidades
que les abran horizontes de vida, el riesgo de terminar en la
calle se verd altamente minimizado. Dos problemas se
deben atender en principio, establecer las variables que per-
mitan identificar quiénes son los jévenes que se encuentran
en ese riesgo y, segundo, desarrollar acciones educativas
que realmente incidan en un cambio de actitud de los
jovenes, que dé sentido a su vida y la posibilidad de cons-
truir un proyecto de futuro.

El reto pedagogico y educativo de este proyecto es
muy grande, la construccion de un sistema de interpretacion
que posibilite concretar acciones educativas significativas
para transformar los intereses de los educandos en opciones
de vida, esa es la finalidad y en esencia el pardmetro de
logro. La experiencia que este grupo de la Parroquia de
Nuestra Sefiora de la Soledad ha desarrollado le conduce a
tener elementos clave para la identificacién de los jévenes
que requieren la ayuda; en su experiencia la formacion a
través del trabajo serd la clave para incorporar a estos
jévenes en un proyecto de vida que les permita alejarse de
la vida de la calle. Desde luego que todo apunta en direccién
al trabajo con la familia, causa de relevancia en la existencia
del problema; sin embargo, el momento y misién de este
grupo es trabajar con aquellos que ya se encuentran en ries-
go de presentar el problema y de lo que se trata es de evi-
tar su incorporacién a la calle, trabajar con aquellos para los
que no hay mas tiempo que el presente. Sin duda hay que
trabajar con las familias eso es impostergable, pero también
es imperativo trabajar con aquellos cuyas familias ahora no
estan en condiciones de ofrecer un proyecto de vida.

Resulta evidente que para llevar a cabo con éxito este
proyecto se requieren recursos que permitan contar con los
espacios fisicos, la maquinaria y los insumos necesarios para
la habilitacion de talleres, aulas y laboratorios para realizar la
actividad educativa a través de la formacién en el trabajo,
ademds de posibilitar la conclusién de estudios formales en
sistemas a distancia o abiertos de primaria, secundaria y
bachillerato, ampliar y adecuar las instalaciones para pro-
ducir los alimentos que se proporcionan a estos nifios,

Fotografia: Elima Montero Amores

B que puedan encontrar cobijo seguro y
por el tiempo necesario los nifios que
@l estan bajo los programas educativos.
La actividad no sélo es en el tra-
‘ bajo educativo formal, desde luego
| que es necesario trabajar en un sen-
tido més profundo y trascendente
con esos jovenes, en esa direccion el
Padre Montes recurre a sus con-
vicciones religiosas y principios de fe.
Es en el terreno espiritual donde los
Jévenes encuentran un significado especial a su vida, donde
pueden vislumbrar un proyecto de realizacion mas alld de
su frustrante cotidianeidad y donde se espera que des-
cubran un nuevo sentido a su ser. Ello sin pretender ser s6lo
un esfuerzo de adoctrinamiento o de conversiones, es un tra-
bajo integral que pretende desarro-llar las distintas esferas de
la personalidad de estos jovenes, donde el desarrollo espiri-
tual y la solidaridad representan un papel muy importante.
Estrategias educativas que atiendan a las caracteristicas
de las variables en la toma de decisiones pedagégicas, tal
como propone la Mtra. Duran en el articulo que publica en
este nimero de la revista, pueden contribuir a acercarse a
una forma de trabajo que redunde en cambios significativos
en los jovenes en riesgo; el trabajo compartido, la capa-
citacion, el estudio y la formacion espiritual son los elemen-
tos que nos deben llevar a concebir un modelo educativo
que logre la transformacion de vida de estos muchachos.
En fin, los emperios de la comunidad encabezada por el
Padre Montes, requiere de mucho apoyo:' econémico en prin-
cipio, material, de organizacién, educativo y pedagdgico. Es
nuestra conviccién gue como comunidad debemos estar
comprometidos con esa tarea, no se debe permitir que accio-
nes como la mencionada queden como anécdotas de la bue-
na intencion de un grupo de personas, tenemos la obligacion
moral y social de hacer de esas buenas intenciones, acciones
efectivas de mediano y largo plazo que alcancen a incidir en la
construccion de un futuro més digno y claro para nuestro pais.
Cuando nuestra sociedad no produzca més nifios de la
calle, podremos hablar de una sociedad de amor, justa, digna
y humana. No podemos acostumbramos a ver a esos nifios
deambulando por nuestra vida, no podemos pretender que
ignorando u ocultando su existencia desaparece el problema,
debemos enfrentar con valentia y generosidad su realidad,
tenemos que modificar su entormo para ofrecerles formas de
vida digna y con futuro. Las acciones remediales siempre
seran necesarias, deseamos que éstas sean excepcién y no
constante de nuestra accion social y educativa; no podemos
permitimos perder en la calle lo que nos es mas valioso:
nuestros hijos, nuestros nifios y nuestros jévenes. ®

1 Si desea obtener mayor informacién o colaborar con la obra del Padre Ignacio
Montes, puede acudir personalmente a la Parroquia o bien, enviar
e-mail a revista@ciap.com.mx y se le hara llegar la informacion que requiera.
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9 Cine

v Veronlca

Kruvskaya Lenin
kruvskaya@demasiado.com

eronika, es una joven can-
tante polaca que vive en
Cracovia. Una tarde al salir
de sus clases de canto, es sorpren-
dida por una manifestacién. En la
confusion, llama su atenciéon un
grupo de turistas que al ver la mo-
vilizacién de la policia local se
dispone a huir del lugar.

Entre las personas que integran
al grupo, Veronika, alcanza a distin-
guir a una mujer que bien podria ser
su gemela, pero no logra acercarse a
ella, pues el autobus turistico arranca
antes de que ella pueda hacer algo.

Pasados los dias Veronika se
prepara para su debut en compafila
de la orquesta de su localidad. El
gran dia llega y en plena actuacion
sufre un desmayo y ante el asombro
del publico muere en el escenario.

Mientras esto ocurre en
Polonia, en otro lado del mundo, Francia, Veronique (una
joven profesora de musica) conoce a un hombre que
maneja un bello espectdculo de marionetas; sin tener el
menor contacto, mas que visual, ella se siente fuertemen-
te atraida por él y por su trabajo, a tal grado que se ena-
mora. Después de vivir una extrafia manera de cortejo de
parte del artista ambos logran establecer una relacion her-
mosa: llena de amor, de sensibilidad, de inteligencia e
incluso de busqueda personal.

La doble vida de Verdnica, es sin duda una de las
mejores cintas del director polaco Krzysztof Kieslowsky,
que no tiene la necesidad de incluir en su trama escenas
violentas, ni de sufrimiento por el amor. Es una pelicula en
la que nadie es victima, simplemente muestra como un
personaje vive su vida, como lucha para alcanzar su felici-
dad y sobre todo, la blisqueda en si misma para dar expli-
cacion a su existencia como ser humano.

@ Paedagogium JEEeEE e reeniime

Lo atractivo, me parece, radica
en la manera en que se presenta a
los personajes como seres que
piensan y reflexionan, nadie sobra
en la trama. Es una pelicula que
acerca al espectador a enamorarse
del arte en cualquiera de sus mani-
festaciones, en cierta forma creo
que cumple una funcién educativa
(aunque no sea este el objetivo del
realizador) porque nos conduce a
ver al ser humano desde sus mds
intimos pensamientos, incluso, po-
demos apreciar a través de las dife-
rentes secuencias el proceso de
reflexién al que se somete el per-
sonaje central: se plantea un pro-
blema, busca posibles explicaciones
a su sentir y finalmente concluye,
responsablemente, cuél deberd ser
el camino a seguir.

El final es fascinante y aunque
no lo detallaré, sélo comentaré que en una larga conver-
sacién que \eronigue sostiene con el marionetista, saca
algunas fotos para mostrérselas y él, como buen abservador
descubre entre ellas una foto de ella, en ese momento ella
se percata de la existencia de esa foto la cual tomd en un
viaje que realiz6 a Polonia. Pero la mujer de la foto no es
ella, sino Veronika la cantante polaca...

A partir de esa historia, el marionetista prepara un
nuevo espectaculo al cual llamara La doble vida... como una
reflexién de esta extrafia sensacion que en algiin momento
de la vida nos embarga: existird alguien en el planeta que
sea idéntic@ a nosotr@s?... @

ARTALE ]

F\il SLOWSKI

I.A DOBLE VIDA DE VERONICA (Polonla} Guidn y dlI‘ECClOI‘I I(rzysztof I(ieslowsl(y,
Iréne Jacob (Veronika, Veronique).
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REFLEXION SOBRE LA LEGISLACION OFICIAL

Héctor Diaz Zermeiio
hdzermeno@yahoo.com

UN.AM. - CAMPUS ACATLAN

el Neoliberalismo y el proceso que ha generado su

globalizacién, es preciso cuestionarse sobre la in-
fluencia que ésta tiene sobre nuestra educacién y en parti-
cular conocer cuél es la postura oficial de nuestro gobierno
al respecto.

En los siguientes renglones tratamos de sintetizar por
motivos de limites de espacio la postura oficial de nuestro
gobierno sobre la necesidad de continuar o de eliminar este
concepto, por las implicaciones ideolégicas a nivel nacional
e internacional que tiene.

Reflexionando sobre los tltimos tres documentos ofi-
ciales emanados del Gobierno Federal: el Programa de
Desarrollo Educativo 1995-2000, |a Ley General de
Educacién de 1993 y, en tercer lugar, el Programa para
la Modernizacién Educativa 1989-1994, podriamos
sefalar que desde la clpula gubernamental se pretende
respetar de antemano un hecho contundente: la globalidad
econémica internacional y por lo mismo evitar la creacién
de xenofobias, asi como al mismo tiempo y no por ello en
forma contradictoria, PROMOVER EL NACIONALISMO.

Para poder reflexionar en torno a la politica del gobier-
no federal en este sentido, principiaremos por entresacar de
los documentos enunciados, los pérrafos mas explicitos al
respecto:

'—| omando en consideracion la fuerza que ha cobrado

PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

Asf, por ejemplo, en el Programa para la Moder-
nizacién Educativa 1989-1994, se subrayaba lo siguiente:
"La modemizacion educativa es inevitable y necesaria. La
revolucion en los conocimientos y la intensa competencia
mundial imponen hoy a las naciones realizar una seria
reflexion y evaluacion de sus sistemas educativos.

En los Estados Unidos de América se preguntan qué
sucedié con su educacion bésica, y reconocen en la edu-
cacion el mayor reto de la sociedad norteamericana; en

Japén, con uno de los mejores sistemas educativos, tam-
bién se interrogan sobre su flexibilidad y calidad formativa;
la prestigiosa educacion publica francesa estd hoy sujeta a
una profunda revisién para elevar la calidad, adecuarse a las
necesidades de la competencia y recomponer el papel
social del maestro. Los grandes paises saben que su posi-
cién ante los demas y el bienestar de sus sociedades, ahora
y en el futuro, dependen de una educacion de calidad, a la
altura de los cambios mundiales."

"Hoy, para México, emprender una profunda moder-
nizacién educativa es inevitable; pero la modernizacién
educativa es también indispensable para lograr los grandes
objetivos nacionales. Necesitamos cambiar lo que impide
sustentar un nuevo desarrollo del pais, que abra iguales
oportunidades a todos los mexicanos. Lo haremos para
preservar los valores y las tradiciones de la nacionalidad; lo
haremos para sostener el crecimiento para el bienestar y
competir exitosamente con las naciones de vanguardia; lo
haremos para asegurar una voz mas fuerte, més presente y
mas decisiva de México en el Mundo". (Programa para la
Modernizacion Educativa 1989 - 1994, Meéxico, Talleres de
Encuadernacion Progreso, S.A. de C. V., 1989, pp. IV, V).

En este Programa es evidente la conciencia de la glo-
balidad, pero a diferencia del siglo XIX en que se proponia
llegar al nivel de las naciones més desarrolladas a través de
la educacion, ahora se ambiciona incluso competir con ellas,
tal y como se sefiala en:

La LEY GENERAL DE EDUCACION DE 1993, en el
Articulo 7o., Frac. Ill: "Fortalecer la conciencia de la naciona-
lidad y de la soberanfa, el aprecio por la historia, los simbo-
los patrios y las instituciones nacionales, asi como la valo-
racién de las tradiciones y particularidades culturales de las
diversas regiones del pais". En la Fraccién IV, del mismo
articulo: "Promover mediante la ensefianza de la lengua
nacional -el espafiol-, un idioma comun para todos los me-
xicanos, sin menoscabo de proteger y promover el desarro-
llo de las lenguas indigenas". La Fraccion V, sefala también:
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"Infundir el conocimiento y la prictica de la democracia
como la forma de gobiemo y convivencia que permite a
todos participar en la toma de decisiones al mejoramiento
de la sociedad". Y en la Fraccién VI: "Promover el valor de la
justicia, de la observancia de la Ley y de la igualdad de los
individuos ante ésta, asi como propiciar el conocimiento de
los Derechos Hurnanos y el respeto a los mismos". En el
Articulo 80. también encontramos otra pauta a seguir en la
ensefianza de la historia; "El criterio que orientard a la edu-
cacion que el Estado y sus organismos descentralizados
impartan -asf como toda la educacién primaria, la secun-
daria, la normal y demés para la formacion-, se basard en los
resultados del progreso cientifico, lucharé contra la ignoran-
cia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los pre-
juicios. Ademés: |- Serd democratica, considerando a la
democracia no solamente como una estructura juridica y un
régimen politico, sino como un sisterna de vida fundado en
el constante mejoramiento econémico, social y cultural del
pueblo; Il.- Serd nacional, en cuanto -sin hostilidades ni exclu-
sivismos- atenderé a la comprension de nuestros problemas,
al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de
nuestra independencia polftica, al aseguramiento de nuestra
independencia econémica y a la continuidad y acrecen-
tamiento de nuestra cultura, y Ill.- Contribuird a la mejor con-
vivendia humana tanto por los elementos que aporte a fin de
robustecer al educando, junto con €l aprecio para la dignidad
de la persona y la integridad de la familia, la conviccién del
interés general de la sociedad, cuanto por el cuidado que
ponga en sustentar los ideales de fratemidad e igual-
dad de derechos de todos los hombres, evitando
los privilegios de razas, de religion, de grupos,
de sexos o de individuos".

Luego, en el Art. 90-- "Ademds de
impartir la educacionl..] el Estadol..],
apoyard la investigacion cientffica y
tecnologica, y alentaré el fortale-
cimiento y la difusién de la cul-
tura nacional y universal".

Con respecto a las facul-
tades de la autoridad edu-
cativa federal se reitera el
interés por los nacidos en
territorio patrio, cuando en
el Articulo 27, del Capitulo
Il, sefala: "En el cumpli-
miento de lo dispuesto en
los articulos anteriores de
esta seccion, el Ejecutivo Fe-
deral y el gobiemo de cada enti-
dad federativa tomaran en cuenta
el caracter prioritario de la educacion
publica para los fines del desarrollo
nacional'". Hasta aquf la Ley General de
Educacién, de 1993, publicada en £l Diario
Oficial, con fecha 13 de julio de 1993.
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Finalmente, en el tltimo de los tres documentos ofi-
ciales méas importantes, el Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000, solo encontramos un pequefio
parrafo en que se sintetiza o se da por entendido lo ante-
rior. A la letra dice: "El Programa reafirma el carécter soli-
dario y nacionalista de la educacién, compatible con los
nuevos retos que plantea un mundo cada vez més inter-
dependiente. Estos obligan a educar para fortalecer la
unidad de la Nacion, inculcando el aprecio por nuestra his-
toria, vigorizando nuestro sentido de pertenencia y desa-
rrollando aptitudes para continuar el enriquecimiento de
nuestra identidad y cultura". (Periddico Reforma, de 29 de
enero de 1996).

REELEXIONES POR UN NACIONALISMO SANO

Es obvio que de los tres documentos, el més explicito
es el de la Ley de 1993. Sin embargo, dado que tal vez para
el mismo sector educativo no queden o no se tengan pre-
cisados los elementos de tal nacionalismo, aquf enlistamos
para su reflexion los que consideramos fundamentales, asi
como algunas definiciones y medios para impulsarlo, en el
cuadro de pautas sefialadas por el Gobierno Federal.



* Un territorio comun y definido.
+ Una lengua comun.

* Una poblacién homogénea.

* Un pasado y gobierno comun.
* Una misma bandera.

* La posibilidad de comunicacién entre sus miembros.
* La postulacién de metas, intereses e ideales comunes.

* £l deseo de unidad.

* La posibilidad de expansioén de las potencialidades de

la misma nacion.
* La conciencia cultural nacional.

« El haber tenido o tener conflictos con otras naciones.
« Fomentar el sentido de lealtad a la nacién y el odio a

los que la traicionan.

+ La glorificacion de la raza y de los héroes culturales

de su independencia.
* La integracion del indigena.
* La permisién de la disidencia.
* La exaltacion de los simbolos nacionales.

* El sentido de igualdad politica, econémica, social y. cul-

tural de sus miembros.

Los ELEMENTOS POR UN NACIONALISMO SANO

Colaborador invitado g:é

* El consenso con el gobierno en turno.

* La no intervencion de los militares en los asuntos
polfticos.

* La autodeterminacion nacional.

* La resolucién de problemas intergrupales.

* El compromiso en la reciproca aceptacion.

* La posibilidad de una movilidad social ascendente.

* La igualdad de oportunidades profesionales.

* La motivacién a la participacion.

* La creacién de una cohesién social, por medio de la
difusién de valores culturales comunes.

* El evitar, tanto como sea posible, la imitacién de mo-
delos culturales extranjeros.

* La condiencia - no complejo-, de debilidad ante el
extranjero.

ALGUNAS DIFINICIONES DE NACION Y NACIONALISMO

De la lectura de diferentes obras entresacamos las
siguientes:
* Es el amor propio de las naciones
+ Es el sentimiento que une a un grupo de individuos por
haber participado de experiencias comunes y haber creado
aspiraciones comunes para el futuro.
« Las naciones, como el nacionalismo son el producto de las
fuerzas vivas de la historia.
* El nacionalismo es el producto de la propaganda del go-
bierno para alcanzar determinados fines, por medio de
la educacion organizada, el culto a los simbolos y a
los héroes de la Patria.

REFLEXION ComPARATIVA FINAL

Si bien, por un lado hemos extral-

do de los documentos oficiales

del gobierno los enunciados

mas connotados sobre la

politica al respecto, para

luego proponer una sinte-

sis de unas cuantas

definiciones, asi como

enlistar los medios para

proponerlo; ya serd labor

de cada uno de noso-

tros, el analizar en qué

medida, o formas existe,

se promueve 0 se en-

cuentra estacionario en

nuestras respectivas comu-

nidades educativas, en lo que

toca a sus aplicaciones. Las

pautas las tenemos, son precisas,

aunque tal vez muy escuetas.

A nosotros toca también ampliarlas y
promoverlas. @
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PoCos SERVICIOS SON TAN POCO TRANSPARENTES FRENTE AL
USUARIO COMO EL SERVICIO EDUCATIVO. PARA AUMENTAR 5U
| TRANSPARENCIA SE DEBE MEDIR EL APRENDIZAJE —QUE ES EL
PRINCIPAL PRODUCTO— EN LUGAR DE SUS INSUMOS, COMO LAS
CANTIDADES DE ALUMNQOS, DOCENTES, ESCUELAS Y DINERO. PARA
MEDIR EL PRODUCTO HAY QUE ESTABLECER ESTANDARES CLAROS,
MEDIRLOS EN TODO EL PAIS ¥ USAR LOS RESULTADOS PARA
CORREGIR LOS PROGRAMAS Y REASIGNAR RECURSOS. |AS
MEDICIONES DEBEN SER INDEPENDIENTES, PUBLICAS Y
COMPARABLES, PARA ORIENTAR A LOS PADRES, FACILITAR LA
PARTICIPACION Y ALENTAR LAS MEJORAS. LOS ESTANDARES DEBEN
SER INTERNACIONALES, POR ESO LOS ESTUDIANTES (....) DEBEN
PARTICIPAR EN PRUEBAS QUE PERMITAN COMPARARLOS CON LOS
DE OTROS PAISES. ESTOS ESTANDARES NO SON SOLO LOS
NECESARIOS PARA EL TRABAJO, SON LOS QUE SE REQUIEREN PARA
FORMAR CIUDADANOS EN UNA DEMOCRACIA MODERNA, QUE ES EL
UNICO REGIMEN QUE PUEDE DOTARSE DE

LAS INSTITUCIONES QUE UNA ECONOMIA SOLIDA EXIGE.

Ricardo A. Ferraro. La marcha de los locos.

_INTRODUCCION

Las condiciones econdmicas de la transicion milenaria
—internacionalizacion de la economia (globalizacién), for-
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LA nﬁxwml DE PROGRAMAS
DE FORMACION PROFESIONAL
BASADA EN COMPETENCIAS

David René Thierry Garcia
Coordinador de Asesores del Director General
del Instituto Politécnico Nacional

dthierry@redip.inp.mx

macion de bloques econdmicos, concertacién de acuerdos
de libre comercio y mercados virtuales via Internet—, as
como los rasgos de la economia y la sociedad del
conocimiento que caracterizardn al siglo veintiuno, imponen

las naciones, sobre todo a los paises en desarrollo,
grandes desafios que deben enfrentar con el mejor de sus
recursos disponibles: el capital humano.'

El capital humano calificado es la base del sistema
econémico de una nacién, de su infraestructura y de la
duracion de las empresas y tecnologfas. En otras palabras, el
progreso econdémico de un pais estd en funcion de la com-
petencia profesional de sus miembros, bajo la orientacion
de colocar a cada individuo en el puesto adecuado que
reclama la combinacion de sus inteligencias y capacidades.
La calificacién de una persona estd determinada por la for-
macién,” evaluacién y certificacién de sus competencias
académicas, laborales y profesionales.

Como lo destaca Jaim:

'SI EL OBJETIVO DE LA SOCIEDAD ES QUE SUS INTEGRANTES PUEDAN COMPE-

TIR EFECTIVAMENTE EN EL MUNDO DEL FUTURO, NO RESULTARA VIABL BLE QUE

w0 msﬁa.ommmmumno osmmméu mmmsquz_
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El desarrollo de las capacidades o competencias
—entendidas como los conocimientos, las habilidades y las
actitudes adquiridos en la transicién por las instituciones
educativas o por el mundo del trabajo— es responsabilidad
del individuo. Los ganadores en el mercado de trabajo del
futuro serdn los egresados de las escuelas técnicas y de las
instituciones de formacion profesional (IFP) internaciona-
lizadas, cuya tarea fundamental es la de crear, transmitir y
compartir el conocimiento. Esto implica volver a disefiar la
formacién profesional de manera més eficiente.®

 DESDE FINALES DEL SIGLO VEINTE, LA MITAD DE LOS CONOCIMIENTOS DE
UN INGENIERO ERA CADUCA AL CABO DE APROXIMADAMENTE CINCO ANOS.
LA INTEGRACIGN DE DATOS NUEVOS TAMBIEN SE HA CONVERTIDO EN UN
PROBLEMA MAYOR TANTO PARA LAS EMPRESAS COMO PARA LOS INDIVI-
o T e e W o et
LAS ULTIMAS BRECHAS CIENTIFICAS, ESTAR AL ACECHO DE LAS INNOVA-
CIONES QUE SURGEN EN EL MUNDO ENTERO, SER EL PRIVERO EN PONER-
o ek B ARSI o St o o
L ____C_.U"SE""__ A m“‘"""
'SUCEDE LO MISMO PARA LA DEMANDA DE INFORMACION JURIDICA,
ECONOMICA, POLITICA, SOCIOLOGICA, AS| COMO PARA EL ANALISIS DE

o \‘Lﬁ e AS

Como lo afirma Gardner:

S PODEMOS MOVILIZAR TODA LA GAMA DE LAS HABILIDADES HUMANAS,
~ NO'SOLO LAS PERSONAS SE SENTIRAN MAS COMPETENTES Y MEIOR CONI-
GO MISMAS, SINO QUE INCLUSO ES POSIBLE QUE TAMBIEN SE SIENTAN MAs

El estudio de la importancia econémica del capital
humano se remonta a finales de los afios cincuenta y princi-
pios de los sesenta, con las aportaciones de los pioneros de
la Teorfa del capital humano, a saber; Schultz, Becker y
Mincer. Desde esa etapa, se han hecho avances significativos
para medir y evaluar los conocimientos de las personas y su
impacto en la economia. Al respecto, Machlup afirma que:

) CAPACIDAD (DE PRODUCIR, DE GANAR
\tfm.%'rc.}, ¥ QUE Mﬂom LA CAPACH
ESULTADO DE LA ADQUISICION DEL "SABER QUE"

Desde hace tiempo estamos obligados a disefiar el
mejor futuro posible para nuestra sociedad, para nuestra
nacién —aunque Morin® nos compromete a pensar en nues-
tro planeta— pero esto implica considerar, al menos, los
préximos treinta afios. Sobre todo, si esperamos un por-

venir mejor donde la equidad y la democracia sean reali-
dad. En el afio 2030:

ELEMENTO ORIENTADOR DEL PUBLICO EN LA D S
UNIVERSIDADES, DE QUIENES EMPLEEN A SUS EGRESADOS Y DE QUIENES.

FORMACION BASADA EN COMPETENCIAS

A partir de la década de los 80's, los paises industriali-
zados han impulsado la formacién (educacién y capaci-
tacion) basada en competencias con resultados exitosos.
En particular, se propuso como una alternativa para los
jévenes que, al terminar de cursar la educacion obligatoria
(en nuestro pafs incluye la primaria y la secundaria), no con-
tintian estudios superiores, o bien no encuentran empleo
por-no contar con una calificacion para el trabajo. Por men-
cionar algunos ejemplos que han influido en otros paises:
Australia, Canadd, Estados Unidos de Ameérica, Francia y el
Reino Unido de la Gran Bretana.”

Por su parte, México ha iniciado, desde 1995, la im-
plantacién del Proyecto de Modermnizacion de la Educacion
Técnica y la Capacitacion (PMETYC), bajo la responsabilidad
del Consejo de Normalizacién y Certificacién de Competen-
cia Laboral (CONOCER), con el propdsito de otorgar, por
primera vez, el mismo valor social al trabajo y a la edu-
cacién, al reconocer las capacidades del individuo, mediante
la certificacion de su competencia laboral, con indepen-
dencia de cémo fueron adquiridas. El PMETYC incluye todos
los niveles educativos de la formacién tecnolégica, a través
de la modalidad de la educacion y la capacitacién basada en
competencias.

Con el fin de contribuir al fortalecimiento y a la con-
solidacién del Proyecto en nuestro pais, se ofrecen las once
categorfas clave para evaluar programas de formacién pro-
fesional basada en competencias.

Estas categorias ™ responden a uno de los grandes ejes
tematicos del Foro, al poner énfasis en los aspectos que se
deben tomar en cuenta para evaluar programas de forma-
cion profesional de clase mundial, que respondan al desa-
rrollo de México y a los grandes retos nacionales.

FORMACION PROFESIONAL BASADA EN COMPETENCIAS

Antes de presentar las categorfas debemos empezar
por afirmar que la formacion es el gprendizaje a lo largo de
la vida y comprende tanto la educacion formal recibida
antes de ingresar al mercado de trabajo (formacion inicial),
como el avance en la educacion formal y en la capacitacién
(formacién permanente). La capacitacion incorpora el
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aprendizaje en el trabajo debido a la experiencia, asf como
la formacion en el lugar de trabajo y fuera de él.

El concepto de norma laboral (estandar) ests intima-
mente ligado al de competencia,” el primero se ubica en el
mundo del trabajo y el segundo en las instituciones for-
madoras. La competencia es resultado de un proceso de
integracion, toma en cuenta el contexto, esta asociada a cri-
terios de ejecucién o desemperio e implica responsabilidad.

El CONOCER define la norma técnica de competencia
laboral como "el conjunto de conocimientos, destrezas y
habilidades que son aplicadas al desempefio de una fun-
cién productiva, a partir de los requerimientos de calidad
esperados por el sector productivo”.

Se puede concebir a la formacién profesional basada en
competendias (FPBC) como un programa en el cual los resul-
tados esperados (competencias) y los objetivos de aprendizaje
(indicadores de evaluacién) se especifican de manera antici-
pada por escrito. Ademés, cada uno de estos componentes
estd visualmente vinculado con un proceso de ensefianza
aprendizaje que incorpora al médulo como su componente
esendial. En su estructuracién, los programas de la FPBC son
concebidos y preparados de una manera integral, definidos
y articulados por competencias, elaborados por objetivos y
organizados por médulos (unidades de competencia).

La FPBC es una linea de evolucién del enfoque por
objetivos que consiste en establecer los resultados de
aprendizaje deseados y especificados previamente a la
ensefianza, generalmente referidos como competencias
que representan las intenciones formativas de un programa
y los desempefios esperados (situacion deseada).

Sin embargo, como lo reconoce Blank:

Ademés del crecimiento explosivo de la matricula y del
conocimiento, la formacion profesional del siglo XXI enfrenta
tres grandes retos, a saber: la automatizacién de los proce-
sos (que afecta sensiblemente a las profesiones); la so-
ciedad y la economia del conocimiento (el conocimiento
tendra el valor econémico y social mas alto); y el impacto
de la revolucién tecnoldgica (sobre todo de las tecnologias
de la informacién y de las comunicaciones).

En el siglo XX|, la formacién profesional se concentrara
en proporcionar los conocimientos esenciales y las califica-
ciones clave, y capacitaré a los estudiantes para que asuman
su responsabilidad en el proceso de aprendizaje. Toda vez
que la calificacién (competencias académicas, laborales y
profesionales  certificadas) seré el tnico requisito para
obtener un empleo.
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La FPBC comprende la adquisicién y el desarrollo de
competencias académicas, laborales y profesionales.
Las competencias académicas esenciales son: capacidad
para resolver problemas; trabajo en equipo; liderazgo;
expresion oral; relaciones interpersonales; habilidades inter-
culturales; lectura y redaccién; computacion: y habilidades
de aprendizaje.

En tanto que las competencias profesionales esen-
ciales son las siguientes:

* Conceptual. Entender los fundamentos tedricos de la
profesion.

* Técnica. Habilidad para desempeniar las tareas requeridas
del profesionista.

* De contexto. Entender el contexto social (ambiente) en el
cual se practica la profesién.

* De comunicacion interpersonal. Habilidad para utilizar la
comunicacion oral y escrita en forma eficaz.

* De integracion. Habilidad para combinar las destrezas
tedricas y técnicas en la practica profesional real.

* De adaptacion. Habilidad para anticipar y adaptarse a los
cambios (por ejemplo tecnolégicos) importantes para la
profesion.'”

Resulta oportuno destacar, en este momento, que la
evaluacion y certificacién de competencias se realiza en
diferentes instancias:

* Las competencias académicas son responsabilidad de las
Instituciones de Formacién Profesional. Se puede €l
reconocimiento de una IFP de otro pais, mediante la con-
certacién de convenios y el cumplimiento de los requisi-
tos académicos de dichas instituciones.

* Las competencias laborales estén a cargo de Centros de
Evaluacién y de Organismos Certificadores con acre-
ditacion ante el CONOCER. También se puede obtener el
reconocimiento de otros paises, a través de las instancias
equivalentes.

* Las competencias profesionales son reconocidas por los
Colegios de Profesionales registrados ante la Secretarfa de
Educacion Publica. En el ambito internacional, ademds de
los acuerdos de libre comercio que han sido signados, se
puede lograr el reconocimiento de otro pals como resul-
tado de la vinculacién con los colegios o asociaciones
correspondientes. '®

El problema fundamentarl de la formacion profesional
basada en competencias es icémo preparar a los indivi-
duos para que desarrollen una madurez formativa, que les
permita contar con una calificacién superior certificada y
les garantice una salida profesional exitosa?

Para resolver este problema, se recomienda utilizar las
categorias clave.

LAS ONCE CATEGORIAS CLAVE

Para que resulte exitoso, un programa de formacion
profesional basada en competencias debe sustentarse en,
por lo menos, las siguientes categorfas: *



Calidad. Asegurar una formacién profesional de excelendia,
con el fin de que los individuos se desarrollen como per-
sonas y se conviertan en profesionistas de clase mundial.
Cimentacidon. Construir un modelo de formacién profe-
sional propio, a partir de la sistematizacién de las experien-
clas mexicanas y de otros palses, con una visién y un carac-
ter nacional.

Cobertura. Ampliar las alternativas de formacion profesio-
nal, congruentes con el desarrollo econémico y social,
nacional y regional, a fin de que los individuos encuentren
empleo.

Coherencia. Reconocer el aprendizaje adquirido en el mun-
do del trabajo como equivalente a ciertos cursos o, incluso,
programas de formacién profesional (postobligatoria).
Compartido. Convenir con la red de instituciones de for-
macién profesional la unicidad, asi como el establecimiento
de criterios de evaluacion y certificacion de los programas,
ademés de propiciar el uso comdn de los recursos didéacti-
cos y de la infraestructura de telecomunicaciones.
Comprensible. Propiciar oportunidades de formacién
profesional, a partir de las capacidades individuales y de fle-
xibilizar el curriculum, para permitir la alternancia y la
transferencia.

Comprometido. Favorecer el acceso al conocimiento
disponible en el mundo, al promover el dominio de las tec-

1 El capital humano comprende los conocimientos, las habilidades, las competen-
cias y otros atributos incorporados por los individuos, que son significativos para la
actividad econdmica. CERI (1998). Human Capital Investment. An International
Comparison, OECD. Paris.

2 Para un andlisis mas detallado sobre este tema se recomiendan las obras de
Thomas F. Gilbert (1996). Human Competence. The International Society for
Performance Improvement. Washington; y de David D. Duboisn (1993).
Competency-Based Performance Improvement. A Strategy for Organizational
Change. HRD. Amherst.

3 Por formacidn se entiende, en un sentido amplio, el aprendizaje a lo largode la
vida de la persona. Se divide en formacion inicial —que constituye la educacién for-
mal recibida antes de ingresar al mercado de trabajo (logro educativo)— y forma-
cién permanente, la cual incluye tanto el avance en la educacién formal como en la
capacitacion. Esta ultima puede comprender una de estas tres cosas, o bien las tres:
a) "aprendizaje en el trabajo debido a la experiencia”, parte del cual es inevitable y
no constituye, por tanto, formacion; b) "formacién en el trabajo"" bajo la super-
vision de un capataz o de un trabajador antiguo; c) "formacién fuera del trabajo",
lo que implica programas de formacién formales dentro de la fabrica. Mark Blaug
(1982). Introduccidn a la economia de la educacion. Aguilar. México.

4 Guillermo Jaim Etcheverry (1999). La tragedia educativa. FCE. Buenos Aires.

5 Una lectura obligada sobre este punto es la obra de Michael Gibbons et af (1997),
La nueva produccidn del conacimiento. La dindmica de la ciencia y la investigacion
en las sociedades contempordneas. Pomares, Barcelona,

6 Thierry Gaudin (1990). 2100 récit du prochain siécle. Payot. Paris.

(Cf. Chapitre 20.- Le grand enjeu: I'¢ducation),

7 GARDNER, Howard (1995). Inteligencias muiltiples. Paidés. México,

8 Citado en OECD (1996). Measuring What People Know. Human Capital
Accounting for the Knowledge Economy. OECD. Paris,

9 Edgar Morin (1999). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro.
UNESCO, Paris.

10 Julio A. Millan B. y Antonio Alonso Concheiro (2000). México 2030. Nuevo siglo,
nuevo pais. FCE. México.

11 Una explicacién amplia sobre estas experiencias se encuentra en la antologia del
CONOCER (1997). Competencia laboral. Alahambra. México. En especial, para los
EUA se recomienda la obra de David D. Dubois (1998). The Competency Case
Book. HRD. Amherst.

nologfas de la informacion y de la comunicacién.
Congruencia. Atender a la tarea sustantiva de las IFP (pro-
ducir, reproducir y divulgar el conocimiento) para responder
a los desafios del porvenir.

Cooperacion. Concertar con otras IFP, la sociedad, los sec-
tores econdémicos y los distintos ordenes de gobiemo,
estrategias para aprovechar al méximo los recursos
disponibles (sobre todo equipamiento) en programas de
formacion profesional compartidos.

Comparable. Establecer un curriculum nacional, comun
para cada uno de los programas de formacién profesional,
al que puedan agregarle valor las IFP, publicas y privadas,
bajo estdndares definidos a partir del proyecto de nacién
estimado para el siglo veintiuno.

Corregible. Mantener, como norma, la actualizacion per-
manente de las competencias en funcion de la dindmica del
avance cientifico y tecnolégico. Ademds de promover la for-
macion y el desarrollo del personal académico (asesores,
facilitadores, investigadores, gestores de informacion, etc.).

En sintesis, sélo con la participacién de todas las insti-
tuciones de formacién profesional en un proyecto nacional
se podrd mejorar la calidad de vida de los mexicanos, al
incrementar y mejorar la inversion en el capital humano de
nuestro pais. @

12 Para completar el proceso de evaluacion, habrd que pasar de las categorias a las
variables y de éstas a los indicadores.

13 Un analisis interesante de este concepto se encuentra en el articulo de Ma. del
Carmen Gil Rivera "La nocién de competencia”, en DESS DF MEXICO. Revista elec-
tronica. Se puede consultar en la pagina Web:
http:\\pompeya.cuaed‘unam,mﬁareasjcarmen}compe.htm).

14 Una explicacion clara y precisa de este concepto, se encuentra en el folleto del
CONOCER (s/f). {Qué es una norma técnica de competencia laboral? México.

15 William E. Blank (1982). Handbook for developing Competency-Based Training
Programs. Prentice Hall. New Jersey (el subrayado es nuestro).

16 Hoy en dia se dispone de una bibliografia muy amplia sobre los retos de la for-
macion profesional para el siglo veintiuno, por mencionar algunos véanse las si-
guientes obras: ANUIES (2000). La educacion superior en el Siglo XXI. ANUIES.
MEXICO; Fernando Solana [comp.] (1999). Educacidn en el siglo XXI. FMIA-UANL-
Noriega. México; Guillermina Bahena Paz (1999). Calidad y educacién superior. Los
retos para el tercer milenio. Ariel. México; Ernest. L Boyer(1997). Una propuesta
para la educacion del futuro. FCE-UAM. México; Clemente Ruiz Durdn (1997). &
reto de la educacion superior en la sociedad del conocimiento. ANUIES. México:
Gregorio Weinberg (1995). "La Universidad: encrucijada y perspectivas. Una vision
latinoamericana”, en Volver a pensar la educacién, Vol. 1. Politica, educacion y
sociedad. (Congreso Internacional de Diddctica). Morata. Madrid;.

17 Joan S. Stark et af (1986). Responsive Professional Education: Balancing
Outcomes and Opportunities. ASHE-ERIC, Washington.

18 Un panorama general sobre este (ltimo punto, se puede encontrar en el estudio
de John R. Mallea (1998). International Trade in Professional and Educational
Services. Implications for the Professions and Higher Fducation. CERI-OECD, Paris.
19 Estas categorias se pueden combinar con algiin sistema de indicadores, por
ejemplo la propuesta de Felipe Martinez Rizo (1998). "Indicadores de evaluacion de
fa educacién superior". Ponencia presentada en el Cuarto Encuentro Internacional
de Estadistica. México. (Se puede consultar en la pagina Web:
http:\\estadistica.unam.mx/dgesii/ponencias/ivenc.htm).
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Estudiante del Sto. semestre de |a Licenciatura en Pedagogia de la Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM
miriamcarrillo@hotmail.com

in duda la época en la que nos desenvolvemos, llena

de grandes transformaciones sociales, politicas, tec-

nolégicas y culturales, es una época de reflexion
acerca de los acontecimientos més significativos del siglo.
Vivimos en un mundo donde la realidad es cambiante y se
contrastan constantemente los sistemas de valores.

Por un lado se maneja la idea de un mundo "civiliza-
do", por tanto avanzado, logrado; es decir, nuestro nivel de
vida ha mejorado gracias al progreso tecnolégico; pero por
otra parte vemos cémo la vida actual es tan pragmatica y
mecanica, mismo que provoca las crisis sociales que llevan
finalmente a una vida vacia, vana, sin valores ni ideales.

El ritmo de vida al que nos hemos acostumbrado nos
lleva a la mecanizacién de nuestros actos, a entablar rela-
ciones y acciones superficiales, premeditadas y conven-
cionales, donde cada vez més, las personas se sumergen en
la marea de la conformidad y el ahorro y no parecen tener
interés alguno en salir a flote.

El modelo social que estamos desarrollando nos lleva
ineludiblemente a una desvalorizacion del propio ser, ese
ser ahora castrado e inducido con ideas deformadas que lo
limitan a un mundo esencialmente perverso, pero que él
considera como bueno. Lo anterior debido principalmente
a los medios de comunicacién, que desempefan un papel
determinante en la sociedad posmoderna, ya que la carac-
terizan no como una sociedad mas consciente de s misma,
sino como una sociedad més compleja y cacdtica, de tal
suerte que las condiciones sociales, politicas, econdmicas e
ideolégicas del presente, se nutren de un creciente indivi-
dualismo negativo, donde el sujeto se deja moldear facil-
mente por las fuerzas e intereses de los grupos dominantes.

En esta sociedad de masas consumistas, de incomu-
nicados, de hombres guiados por "la gran pantalla"”, el suje-
to busca desesperadamente la satisfaccién de "sus deseos",
por esto desata una lucha encarnizada contra si mismo y a
continuacién con los que lo rodean, teniendo asi, una con-
ciencia de querer ser "poderoso” (relacionado principal-
mente con la acumulacién de riqueza): es el fin de todo, no
importando los medios.
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Tal vez se consuma lo que nos dice Lipovetsky: "... los
valores que reconocemos son negativos (no hacer) que
positivos (ti debes): detras de la reivindicacion ética, triun-
fa una moral indolora".'

Ahora bien, sabemos que el ser humano es individua-
lista, y como nos dirfa Victoria Camps, "... s una condicion y
un deber del sujeto moral mantener su individualidad a salvo
de intromisiones ilegitimas; es una condicién y un deber del
sujeto moral quererse a sf mismo'?, de ah la importancia de
generar alternativas pedagogicas que permitan la afirmacion
de un sujeto auténomo; la sociedad debe poner mayor
interés en un sistema educativo que tenga el valor de poner
en practica el proverbio "Condcete a ti mismo".

Por otra parte, la educacién debe contribuir a la for-
macion de personas integrales, méas que especialistas. Esta
formacion ha de ser polivalente, rica y plural, e incluye la
educacion del carécter, de la apertura cultural y del desper-
tar de la responsabilidad social. Responsabilidad social que
adquirimos en la media en que la propia educacidn nos
ayuda a construir la vida personal con los demés, o dentro
de un -marco de respeto hacia la heterogeneidad y diversi-
dad de la existencia humana en su conjunto.

Necesitamos a los demds para descubrir y corregir
nuestros errores, para potenciar también nuestros logros y
cualidades positivas.

Debemos rescatar la importancia de una adecuada
politica educativa que determine no sélo los contenidos pro-
graméticos de las materias cientfficas, sino las funciones cul-
turales de la ciencia. En otras palabras, los gobiernos deben
disear politicas cientificas que tomen en consideracién las
necesidades prioritarias y culturales de la sociedad; eliminar
ya la separacion entre las actividades cientificas, de investi-
gacion, de ensefianza, de informacion y reflexién para lograr
un enfoque integral que conduzca a la concientizacion del
papel social de la ciencia.

Como podemos ver, la educacién que aqui defino
puede parecer una tarea utopica, porque trata de construir
un futuro mejor para las personas y para la sociedad con los
precarios instrumentos del presente. Conoce su profunda
limitacion, pero también su gran poder para transformar las
cosas. Y precisamente esto ultimo es lo que debemos
rescatar, recordemos lo que nos dice Agnes Héller, "lo que
se debe, se puede".

Pedagogas y pedagogos, tenemos el poder del cambio
en nuestras manos, NO seamos una gota mas en ese
océano de incomunicados e individualistas, surjamos de lo
mas profundo y hagamos valer el compromiso como edu-
cadores, ese compromiso que nos implica buscar el benefi-
cio de nuestra labor hacia y para la sociedad en su conjun-
to, dejémonos de individualismos exacerbados que sdlo
contribuyen al engrandecimiento de "la gran pantalla”. @

1 LIPOVETSKY, Gilles. Ef crepusculo del deber. La ética indolora en los tiempos
democrdticos, p.48.
2 CAMPS, Victoria. Paradojas del Individualismo, p.13.
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rovixe@yahoo.com

‘E ara poder sobrevivir necesitamos evolucionar. Una
sociedad evoluciona con los cambios que sufren sus
diversos modos de vida.

Actualmente necesitamos reordenar todos los aspectos
de la vida (cultura, comunicacion, educacién, etc.). Trataremos
de abarcar algunos aspectos que podemos cambiar:

* la television, como ejemplo de medio de comunicacion, y
* la educacion.

Analizaremos cémo los medios de comunicacion han
fomentado, en gran manera, la pérdida de valores humanos
dentro de una sociedad.

Nuestro objetivo es hacer conciencia de la importancia
que tiene la educacidn para recuperar estos valores. De esta
manera podremos formar no sélo un pais humanista, sino
consciente de las situaciones y problemas actuales, asi
como las soluciones posibles que estan a nuestro alcance.

En una sociedad donde imperan modos unidimen-
sionales de subjetivacion es necesario, incluso obligatorio,
cambiar todas las practicas sociales para no caer en una
auto destruccién. Este cambio debe operar en todos los
niveles de vida (social, mental, ambiental).’

En la sociedad actual "no solo desaparecen las
especies, sino también las palabras, las frases, los gestos de
la solidaridad humana"?

Hoy en dia los medios de comunicacién, especialmente
la televisién, estén deformando de manera brutal todos los
aspectos de la vida cotidiana, esto incluye la forma en que los
nifios ven la vida. Un nifio en lugar de realizar actividades
deportivas o recreativas, prefiere llegar a encender la tele-
visién para ver caricaturas, en las cuales los personajes prin-
cipales desarrollan acciones violentas, perjudicando asi su
desempefio académico y sus relaciones sociales.

Esto podria crear la idea de que las caricaturas son
iguales a la vida cotidiana, reforzéndose con programas tele-
visivos que en lugar de exaltar los valores humanos, evocan
a una violencia que poco a poco nos ha desnaturalizado,
ahora podemos ver un homicidio y pensamos que es "parte
de la pelicula". "Las pantallas de televisién estan saturadas
de una poblacién de imagenes y de enunciados ‘degene-
rados”’ Esta clase de informacién es la que proyectan los

tipicos programas amarillistas que entre méas sangre y vio-
lencia, més raiting.

Ademds, proyecta programas en los cuales vemos que
los jévenes de sociedades desarrolladas estén "disfrutando de
la vida". Pero hay que reconocer que las sociedades de estos
paises estan deteriordndose. Si alglin joven o nifio se identifi-
ca con alguno de esos personajes, tratard de hacer su vida
conforme ese modelo. Esta debe de ser una alerta a nuestra
sociedad, no podemos regresar, debemos de seguir adelante.

La pantalla televisiva se opone a la idea de enfrentarse a
estos problemas, ya que uniformiza la opinién, somete la
imaginacion, la individualidad de los seres que la ven. Nece-
sitan tener a la gente "idiotizada" para poder vender todos los
"productos” que se anuncian. Es una forma para mantener
sujeta a la gente. Esto se debe a que la educacion en nuestro
pais se ha ido deteriorando con el paso del tiempo, en lugar
de ir avanzando hemos retrocedido a pasos agigantados.
Hemos perdido nuestra identidad cultural sumergiéndonos en
una idea de sociedad que no es nuestra, esto es un proble-
ma muy importante para la educacién ya que estamos des-
cuidando a los futuros ciudadanos de nuestro pafs.

Tomando en cuenta que la educacién empieza desde
la casa es necesario cambiar la mentalidad de los padres de
familia, ya que algunos de ellos fomentan la pérdida de los
valores permitiendo y reforzando, con pleitos familiares, dis-
cusiones, golpes, etc, que la violencia entre a su casa y no
les importa qué vean sus hijos con tal de que estén quietos.

Aunque los jévenes tienden a buscar una singulari-
zacion respecto al mundo del adulto y se revelan ante sus
normas, para buscar una identidad diferente a la de ellos.®
terminan hundiéndose en la burocratizacién de los medios
escolares del pais: "No importa qué saques, y cémo lo
obtengas, conque pases esta bien". Estamos creando profe-
sionales que lo tnico que les interesa es ganar dinero, no
importdndoles sobre quiénes pasen con tal de estar bien
economicarmente.

Este problema también tiene un lado econdmico.
Como el poder adquisitivo del trabajador promedio es muy
bajo, los padres se ven obligados a laborar fuera de casa para
poder dar una vida media a sus hijos. De esta manera la
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Gnica comparia que tienen los hijos, en el mejor de los
casos, es la television. O los mismos hijos tienen que trabajar
desde muy pequefios para poder sacar adelante a la familia.

Muchas familias tratan de dar la mejor educacion a sus
hijos, en casa hay reglas, normas, valores que se inculcan
desde pequefios. Pero es imposible mantener a los hijos
encerrados en una esfera de cristal, tienen que salir al
mundo y enfrentarse a él. Al salir se encuentran con una
sociedad, en la cual, para sobresalir tienes que pasar por
encima de los demés y si es necesario hasta de ti mismo.
Se vive una lucha encamizada dentro de la misma persona,
una lucha de valores en el que el deber se opone al que-
rer, la verdad a la mentira, lo correcto a lo incorrecto, la ver-
dad a la fantasfa. Lamentablemente sélo un lado gana.

La escuela siendo un lugar de intercambio cultural
~entendiendo por cultura todo tipo de practica social, por
ejemplo: costumbres, pensamientos, creencias, religién,
tradiciones, sentimientos, etc.— debe de ser la primera en
intentar reestructurar estos niveles, mientras la escuela se
dedique a fomentar la formacién de seres unidimensio-
nales, hechos en serie, con los mismos pensamientos,
acciones, modos, intereses, etc., no podremos salir del abis-
mo en el que estamos viviendo desde hace mucho tiempo.

Los cambios que se realicen deben de ser pensados,
no es el hecho de revelarse por férmula, sino ver hacia
dénde nos dirigen esos cambios para no caer en otro calle-
jon sin salida.

"Pero ese aceptar implica una recomposicion de los
objetivos y de los métodos del conjunto del movimiento
social en las condiciones actuales"® Esto es, deben ser
acorde a la época en que se vive, no regresar a las practicas
anteriores.

No todo lo que transmite la pantalla chica es negativo,
existen programas y canales culturales que fomentan la
educacion, pero éstos no tienen la promocién adecuada o
son calificados como "aburridos" por los televidentes de
cualquier edad. Estos programas pueden ser una salida al
problema al que nos enfrentamos hoy.
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Los diferentes elementos de la sociedad deben de
avanzar juntos hacia la produccién de subjetividad, es decir,
de conocmiento, de cultura, de sociabilidad.” De esto se
encarga la ecologia social, ya que debe de reestructurar las
relaciones humanas en todos los niveles del socius.®

CONCLUSION

La materia esencial para que un pais salga adelante es
la educacion, ya que ésta se presenta desde que uno nace
y nos acomparnia toda la vida, por lo tanto es necesario ele-
var nuestro nivel educativo para hacer frente a los proble-
mas de la sociedad contemporénea y poder utilizar los
medios de comunicacién en beneficio de la humanidad en
vez de su destruccion.

Otro factor importante que se debe de cambiar es el
que afectan los medios de comunicacién especialmente la
television ya que es ella la que nos acompana toda la vida.
No podemos cruzamos de brazos y de criticar las cosas que
estan mal. Esto se ha hecho siempre y no conduce a ninglin
resultado. Ya no hay que buscar los problemas de las solu-
ciones, sino la solucién a los problemas. Este es un trabajo
de equipo, todos somos parte del cambio, pero hay que
recordar que el cambio empieza por uno mismo. Llegaré el
dia en que todos tendremos las mismas metas y objetivos
comunes, y podremas convivir y vivir en armonia.®

" | Mirad cudn bueno y delicioso es
habitar los hermanos juntos en armonia ! "
Salmo 133:1.

1 Guattari. Las tres Ecologfas. p.12
2 Ibidem p.35

3 Ibidem. p. 34

4 [bidem. p.32

5 Ibidem. p. 17

6 Ibidem. p. 33

7 Ibidem. p. 45

8 Idem.

9 [bidem. p. 49
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LA EDUCACION SUPERIOR EN FRANCIA

Efrain Gutiérrez Jiménez
revista@ciap.com.mx

NUESTRO AGRADECIMIENTO ESPECIAL AL DR. JULIAN
MONTEMAYOR, AGREGADO DE COOPERACION UNIVERSITARIA Y
A ANNIE MARCHEGAY AGREGADA DE COOPERACION
UNIVERSITARIA DE LA EMBAIADA DE FRANCIA EN MExico.

(e e suele hablar de la batalla econémica, pero {quién
5 osarla pensar en una guerra de formacién cuando es
! éste un campo consensual en si mismo, fundado en
la cooperacion los intercambios, la apertura? Sin embargo,
se puede considerar que la formacién se ha convertido en
objeto de competitividad interacional, y que se ha iniciado
una auténtica competencia entre los paises que proponen
una oferta seria a los estudiantes extranjeros.

En 1980 se contaban 920,000 fuera de su pais de ori-
gen. Actualmente la cifra supera el millén y medio. Este incre-
mento de més del 50% se explica por la globalizacion y la
aparicion de numerosas y nuevas iniciativas. El 95% de los
estudiantes extranjeros acude a uno de los ocho paises més
industrializados. Estados Unidos es el que mas recibe, regis-
trando por sf solo medio millén, lo que equivale a un tercio de
la cifra total. Durante mucho tiempo Francia ocupd el segundo
lugar, con 140,000 estudiantes (de un total de 2,2 millones),
por delante de Alemania (117,000) y Gran Bretafia que no lle-
gaba a franquear los 100,000, Rusia (83,000), Japén
(45,000), Australia (65,000) y Canada (40,000).

Pero en este mercado en plena expansion, Francia ha
retrocedido al tercer puesto y se ha dejado adelantar por
Gran Bretana, cuya capacidad de acogida se ha duplicado
en tres anos, hasta alcanzar en 1996 la cifra de 190,000
estudiantes extranjeros. Ademds, la oferta francesa se pre-
sentaba hasta entonces esencialmente en forma de becas y
de cooperacién con los paises en vias de desarrollo.

No obstante, formarse en una lengua y en un pafs es
de alguna manera adoptar su cultura, su mentalidad, su forma
de ser y de reaccionar. Es al menos comprenderlo e impreg-
narse. Ceneralmente es también un recuerdo juvenil que

anima a otros a realizar la misma experiencia. En términos de
influencia, es una de las inversiones més rentables que existen.

UNA ENSENANZA DE ALTO NIVEL ACCESIBLE A TODOS

Las universidades francesas acogen a los estudiantes
extranjeros desde hace siglos. En el siglo XIll, las universi-
dades de Paris, Orledns, Toulouse y Montpellier ya recibfan
estudiantes procedentes de toda Europa.

Francia ha sido un polo de creacion y de difusién cul-
tural a lo largo de su historia, del Medioevo al siglo XXI.
Centenares de fil6sofos, ensayistas, novelistas, historiadores
y socidlogos franceses han marcado y marcan atn la histo-
ria del pensamiento universal. Numerosos artistas han
enriquecido con sus obras el patrimonio artistico mundial.

Ademas, en Francia la ensefianza siempre ha sido un
asunto estatal. Antes de ser universidad, la Sorbona fue una
escuela de teologfa fundada en el siglo XIl por el capellan
del rey Luis IX. En 1530, el rey Francisco | cre6 el Co!eglo de
Francia, templo del saber puro. Las escuelas superiores de
ingenien’a datan de antes de la Revolucién Francesa (1789).

La Convencion (asamblea de gobiemo en la Revolucién
Francesa) fue la creadora de la Escuela Politécnica, para la for-
macion de los ingenieros militares y de la Escuela Normal
Superior, vivero de profesores e intelectuales. En 1808 el
emperador Napoledn | reorganiz el sistema educativo, liceos y
universidades, creando dreas geograficas de administracion
—rectorados y academias- y decretando diplomas, oposiciones
y examenes nacionales vélidos en todo el territorio nacional.

Las leyes escolares de 1880-1881,llamadas de Jules
Ferry, nombre del ministro de Instruccién Publica que las
promulgd, instauraron la escolaridad obligatoria y su caracter
laico y gratuito, principios en los que se sigue basando el sis-
tema francés actual.

Ahora se trata de estructurar lo que existe y enmarcar
las diversas propuestas, periodos de précticas, diplomas
dobles, intercambios de estudiantes, etc.
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Los dos organismos més implicados, el Ministerio de
Educacién y el de Asuntos Exteriores, poseen una doble mi-
sion: registrar la oferta y organizarla. En 1997 se elabor6 un
programa para promocionar la formacion superior francesa en
el mercado de estudiantes extranjeros. Francia participa ahora
intensamente en ferias y salones de informacién educativa.
Los servicios culturales de las embajadas constatan con entu-
siasmo el interés que suscitan en dichas manifestaciones.

ENSENANZA SUPERIOR EN UNA UNIVERSIDAD

Las universidades estdn presentes en cada ciudad
francesa importante y forman una red nacional. Los progra-
mas universitarios de una misma denominacién ofrecen la
misma educacion, siguiendo las normas nacionales. Por lo
tanto, todos los titulos universitarios, sea cual fuere la insti-
tucion que lo emite, tiene la misma validez a nivel nacional.

ENSENANZA SUPERIOR PUBLICA
Los estudios universitarios largos son organizados en tres
ciclos de estudios sucesivos otorgédndose diplomas nacionales.
.- Primer Ciclo: formacién basica y de orientacion, abier-
to a los poseedores del bachillerato o de un titulo con dis-
pensa aceptado. Las formaciones del primer ciclo, que duran

@ Paedagogium BEroa AR 1, NOM. 3

dos afios, conducen a la obtencién del diploma de estudios
universitarios generales (DEUG) Estas formaciones compren-
den ensefianzas pluridisciplinarias que incluyen un periodo de
orientacion, cuya duracion varfa segun la organizacion estable-
cida por la universidad. El DEUG fue ideado esencialmente
como un diploma preparatorio al segundo ciclo.

Los programas toman la forma de "unidades de ensefian-
za". Estas son capitalizables para permitir las reorientaciones,
recomenzar estudios y para los estudios a tiempo parcial. En
todos los programas se estudia por lo menos un idioma.

Il- Segundo Ciclo: Es un ciclo para profundizar, de for-
macion general, cientffica y técnica de alto nivel, en
preparacion al ejercicio de responsabilidades profesionales,
con una duracién de uno a dos afios después del DEUG.
Ademas de los diplomas nacionales habilitados por el mi-
nisterio a cargo de la Ensefianza superior, las universidades
pueden implantar diplomas bajo su propia responsabilidad.

lll.- Tercer Ciclo: Conduce ya sea a la investigacion
(DEA, doctorado), ya sea a una especializacién mas impor-
tante (DESS).

La evaluacién: Las modalidades del control de
conocimientos de los estudiantes son fijadas por los
establecimientos mismos. Los diplomas emitidos después
de los exdmenes escritos y orales, y/o un control continuo
a lo largo del ano escolar, y/o de examenes finales.

INSTITUTOS UNIVERSITARIOS DE TECNOLOGIA

Dependen de las universidades. Los estudios son ava-
lados por un diploma universitario de tecnologia (DUT), el
cual permite acceder directamente a la vida activa en los
sectores secundarios y terciarios. El acceso a los IUT estd
sometido a una seleccién. Los estudios se pueden llevar a
cabo en una universidad, en una escuela o en el |UT mismo,
como una formacién complementaria puesta en pie a titulo
experimental y que conduce al diploma nacional de tec-
nologia especializado (DNTS), organizado en alternancia y
destinado a facilitar la insercién profesional de los titulares
de ese diploma.

LAS "GRANDES ECOLES"

Para ser considerada una "Grande Ecole", una escuela
debe ser miembro de la "Conference des Grandes Ecoles”
(Conferencia de las Grandes Escuelas), una asociacién que
fue creada en 1973.

Las "Grandes Ecoles" comparten varias caracteristicas:
su diploma es reconocido por el Estado, la matricula es de
entre 300 y 400 estudiantes, ofrecen un programa general,
los instructores provienen de varios origenes y pueden ser
de planta o especialistas visitantes, profesores y maestros
pertenecientes a otros establecimientos. Las escuelas
deben también tener métodos e instrumentos pedagdgicos
modemos, un proyecto de educacién coherente, enfatizar la
investigacion y la innovacion y una dimensién internacional
(diversos cursos de lenguas, diversos periodos de practicas
en el extranjero, asociaciones internacionales...).



Las "Grandes Ecoles" son muy selectivas; son escue-
las prestigiosas de educacién superior. Generalmente cada
escuela se especializa en un drea, tal como la ingenieria, las
humanidades, ciencias politicas, administracién gubemna-
mental, administracién de empresas, etc. Algunas "Grandes
Ecoles" estdn ligadas a universidades.

LA ENSENANZA SUPERIOR PRIVADA

Estd sometida al principio de la libertad. Esto implica, en lo
que concieme a la apertura de establecimientos, un régi-
men declarativo y no de autorizacién anticipada.

Se dividen en dos grandes categorias, tanto por el tipo de
ensefianza que ofrecen, como en el plan juridico.

A) Los establecimientos privados de ensefianza superior
libre: No se prevee la posibilidad de crear lazos con el
Estado. Los establecimientos tienen la posibilidad de llegar
a convenios con una universidad con el fin de preparar
diplomas nacionales.

B) Los establecimientos privados de ensefianza técnica:
Pueden gozar del reconocimiento del Estado y de la
aprobacion ministerial de sus diplomas, tnico cuadro juridico
que permite a un establecimiento expedir un diploma oficial.

PARA MAYOR INFORMACION

www.francia.org.mx
www.education.gouv.fr/
www.mesr.fr/dea.html
www.dgrt. mesr.fr.8000/

COOPERACION UNIVERSITARIA FRANCIA-MEXICO:
ANOS DE LABOR FRUCTIFERA

ENTREVISTA CON EL

DR. JuLIAN MONTEMAYOR,
AGREGADO DE COOPERACION
" UNIVERSITARIA DE LA EMBAJADA
FRANCESA EN MExico.

EFrRAIN GuriErrez (E.G.):
L~ (Cudl es el origen del servicio
§ de cooperacién universitaria y
_ de investigacion?

' DR. JuLIAN MONTEMAYOR
(DR. JM.): Este servicio de
cooperacion universitaria existe desde hace 30 o 40 anos,
ya que no es el servicio lo que crea la cooperacién, sino
que el servicio retoma o permite darle mayor visibilidad a
la cooperacion previamente existente, Yy como servicio
coincide esta creacién con el salén Edufrance 98 que orga-
nizé esta embajada, en el marco de la visita de estado a
Méexico del presidente de Francia, Jaques Chirac. La
respuesta a este salon fue entusiasta, porque hubo méas de
100,000 visitantes y de este evento arrancaron nuevas

ontemayor

cooperaciones, nuevos proyectos de instituciones de
ensefianza superior.

Propiamente lo que es el Senicio de Cooperacisn
Universitaria e Investigacion es un servicio relativamente
reciente como tal, hace 2 afios que existe, aunque esto no
quiere decir que no existiera anteriormente una coope-
racion, al contrario ya existia muy activa, muy amplia, pero
eso corresponde a un deseo nuevo y a una orientacion
especifica del gobierno francés que quiere poner un mayor
enfasis en la cooperacién universitaria y de investigacion en
el marco de un mundo globalizado, pues es uno de los
aspectos fundamentales en los cuales conviene estar pre-
sentes y por eso se ha creado este servicio para tener una
mayor visién de conjunto y poder actuar de manera adn
mas amplia y pertinente.

E.G.: {Qué pueden esperar las personas interesadas
en recibir informacion del servicio de cooperacién universi-
taria y de investigacion?

Dr. J.M.: Tenemos que atender todas los campos de la
cooperacion universitaria, el campo es muy amplio y el de
la investigacion es més amplio atin, de todos modos estos
dos campos estdn ligados, estructuralmente en Francia
todos los que ensefian en las universidades son profesores
investigadores, hay que atender las dos cosas. Eso significa
que los asuntos son muy amplios, lo que puede ser el
seguimiento de programas que ya existen, en campos de
cooperacion cientffico, técnica, el seguimiento de acuerdos
universitarios, y facilitar estos mismos.

Tenemos programas de becas para ir a estudiar a
Francia. Tenemos, y hay que decirlo, la ayuda de una agen-
cia que se cred por las mismas fechas, es una agencia inter-
ministerial, que une los esfuerzos del ministerio de edu-
cacion nacional francés y el ministerio de asuntos exteriores.
Existe también el IFAL (Instituto Francés de América Latina)
que dentro de sus funciones estd proporcionar informacién,
actualmente existe una red a nivel nacional apoyando las
actividades educativas, esta red también proporciona infor-
macion, facilita tramites y propone paquetes para ir a estu-
diar a Francia, independientemente de nuestro servicio,
pues tenemos animacion cientffica, difusién cultural, la
investigacién y tenemos un médulo de informacién acerca
de las licenciaturas que se pueden estudiar, éste se encuen-
tra en Casa de Francia.

EG. {Se organizan actividades culturales en el interior del pais?

Dr. JM.: Si, se organizan algunas actividades, por ejem-
plo, el Tour de Cine Francés, que todos los afios visita unas 20
capitales. Tenemos un ciclo de conferendias que se llama "Los
Agitadores de Ideas" y parte de esas conferencias se llevan a
cabo en el interior, en Monterrey, por ejemplo, o sea que sf se
esta tratando de abrir o cubrir a los estados de la repiblica, pero
evidentemente todo esto se puede mejorar: es nuestra gran
preocupacion ir extendiendo nues-tro campo de actividades y
desde luego, con la ayuda y cooperacién de nuestros amigos
mexicanos, efectivamente vamos a dar un paso en este terreno.
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E.G.: {Qué deben hacer las universidades y los univer-
sitarios para tener acceso a esta informacion?

Dr. J.M.: Esta informacion, de entrada, figura en un sitio
web que tenemos y cuya direccion es: wwwi.francia.org.mx
la cual es constantemente actualizada, hay que decirlo, no es
de esos sitios donde el polvo se acumula répidamente, y en
esa pagina se encuentra el apartado de cooperacion universi-
taria e investigacion, una parte de informacion general que es
mas permanente, estan las noticias cientfficas, estan también
los llamados a participar en programas, convocatorias, efc.

Esta informacion también se difunde gracias al apoyo de
la ANUIES, particularmente, que en su sitio, toma este tipo de
informacion en cuanto a convocatorias particularmente.

Pero independientemente de estos medios, digamos,
de comunicacion electrénica, evidentemente, estamos aqui
para eso, hacemos giras al interior del pais, por ejemplo,
acabo de regresar de San Luis Potos{. También tenemos los
medios tradicionales de comunicacion: correo y fax; el e-mail
nos funciona bastante bien y tenemos una lista de difusion
que se llama Francia-México, la cual estd principalmente
abierta a los antiguos becarios del gobierno francés. Por cier-
to, estamos muy deseosos de que todos los que han sido
en un momento becarios del gobierno francés o que han
ido a estudiar a Francia en algin momento de su trayecto-
ria de formacién, si no estdn alin en estas listas nos lo den
a conocer para que podamos integrarlos dentro de nuestra
red de comunicacién e informacion.

EG.: (Por qué ofrecer el servicio de Cooperacion
Universitaria e investigacion?

DRr. JM.: A) Nos parece que podemos ofrecer una
alternativa a otros modelos de formacién, tenemos algo que
ofrecer, también nos interesa aprender de las experiencias
mexicanas, hay muchas y muy interesantes, estoy pensan-
do por ejemplo en las universidades tecnolégicas, que se
crearon inspirdndose en el modelo francés, pero que han
creado su propia dindmica, y que han enriquecido bastante
este madelo.

B) Dar a conocer nuestra forma de ver las cosas sobre
ciertos aspectos, como las relaciones entre ciencia y
sociedad, educacion y sociedad, o sea, proponer la reflexion.

C) En el contexto de la mundializacién que se esta
dando yo creo que México es un pais muy importante para
ello, tanto por su situacion geogréfica, como su situacién cul-
tural, la cual es més cercana a la nuestra que otros modelos
intelectuales o culturales.

Tenemos mucho que acercar y apoyar mutuamente.

E.G.: {Qué proyectos tienen a futuro?

DR. J.M.: En cuanto a la formacién técnica y profesio-
nal se tiene una preocupacidn comun tanto en México como
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en Francia, un proyecto que ya esté avanzado pero vamos a
intentar poner en marcha el préximo afio (2001), consiste
en intercambio de alumnos de ingenierfa, invitados a cursar
un afo en centros de formacion y escuelas francesas.

En cuanto a otros campos se quiere estrechar més la
cooperacion.

MENSAIE FINAL DEL DR. JULIAN MONTEMAYOR

Los rectores, académicos y universitarios mexicanos
encontrardn en nosotros unos interlocutores dispuestos a
ayudar y encontrar soluciones para que esa cooperacion
vaya mejorando y cada vez sea mas amplia.

Es importante considerar que la cantidad de solicitudes
para ir a estudiar a Frandia, el afio pasado aumento el 40% del
anterior.
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LA CUARTA EDICION DEL TOUR DE CINE FRANCES DE
OCTUBRE 2000 A ABRIL 2001;
i Lo MEJOR DEL CINE FRANCES, EN MAS DE 20 CIUDADES
DE LA REPUBLICA !

Después del éxito de los tres primeros afios, tanto a nivel de
asistencia como de prensa, la Embajada de Francia,
Cinemas Nueva Era y Las Alianzas Francesas y en colabo-
racion con las salas de cine de toda la Republica (principal-
mente las de Organizacién Ramirez, que desde la primera
edicion se asocié a este evento) vuelven a organizar este
"Tour" que presentard 7 peliculas francesas inéditas en
México, durante una o dos semanas (segun las ciudades)
en las salas que integran el circuito de exhibicion.

Los organizadores esperan dar una mejor promocién y
favorecer la circulacion de las peliculas francesas a través de
todo el pais, y gracias a una diversa y atractiva seleccion de
peliculas, satisfacer a un publico cada vez més importante
de aficionados al cine francés.

Este afo, la seleccion de peliculas representa tanto la
diversidad de los géneros del séptimo arte galo como los
estilos de sus talentosos directores.

i NO SE LO PIERDAN !

5 al 18 de Enero Ledn * Cinépolis Centro Max,
Multicinemas La Gran Pza.

Puebla * Cinépolis Angeldpolis, Cinépolis La Noria
19 de Ene. al 1 de Feb. Morelia * Cinépolis Plaza
2 al 15 de Febrero Canctn * Cinépolis Cancin
9 al 15 de Febrero Colima Cine del DIF
16 al 22 de Febrero Tuxla Gutiérrez Emilio Rabasa
2 al 8 de Marzo Ciudad Judrez Multicinemas Futurama

Chihuahua Cinépolis Chihuahua
9 al 22 de Marzo Torredn * Muitimax
16 al 22 de Marzo Jalapa Agora de la Ciudad, Cinépolis Musep
30 de Mar. al 12 de Abr,  Mérida * Cinépolis Mérida

Querétaro * Cinépolis Querétaro
* En estas ciudades, el Tour se presentard 2 semanas

LAS PELicULAS

EN EL CORAZON DE LA MENTIRA (AU COEUR DU MENSONGE)
Direccion: Claude Chabrol

Guién: Odile Barski y Claude Chabrol

Intérpretes: Sandrine Bonnaire, Jacques Gamblin,

Valeria Bruni-Tedeschi y Antoine de Caunes.

Duracién: 113 minutos

Produccién: Francia, 1998

Género: Suspenso

Distribucién: Cinemas Nueva Era

Rene y su esposa Viviane viven en la costa de la Bretafia francesa.
René es pintor; a raiz de un accidente abandona su oficio y se de-
dica a dar clases de dibujo a los nifos de la localidad.

Tras el asesinato de una de sus alumnas cerca de su casa y el des-
cubrimiento de otro asesinato similar, René se convierte en el prin-
cipal sospechoso del crimen.

Viviane vive de manera extrema el aislamiento que las sospechas
provocan y descubre a Germain Desmot, un reconocido y seduc-
tor escritor...

Seleccién oficial, Festival de Berlin 1999.

KIRIKOU Y LA HECHICERA (KIRIKOU ET LA SORCIERE)

Direccion y Guidn: Michel Ocelot

Musica : Youssou N'Dour

Duracién: 74 minutos

Produccién: Francia-Belgica-Luxemburgo, 1998

Género: Animacion

Distribucién: Cinemas Nueva Era

Una vocecita se hace escuchar en el vientre de una mujer encin-
ta: "i Madre, dame a luz !I" "Un nifio que habla en el vientre de su
madre se da a luz solo" responde la madre.

Asf viene al mundo el mintsculo Kirkou, en una aldea de Africa a la
que una hechicera, Karaba, lanz6 una terrible maldicién. Pero Kirikou,
apenas salido del vientre de su madre, quiere liberar a la aldea de su
dominio maléfico y descubrir el secreto de su maldad. A través de
aventuras fantasticas, Kirikou llegard hasta la Montafia Prohibida...
Gran Premio, Festival de animacién de Annecy 1999. Exitoso
estreno en Francia.

Presentacion estelar en el 6° Festival Internacional de Cine
para Nifios (...y no tan Nifios) de México 2000.

LA DILETANTE (LA DILETTANTE)

Direccion: Pascal Thomas

Guién: Jacques Lourcelles y Pascal Thomas

Intérpretes: Catherine Frot, Barbara Schulz, Sébastien Cotterot y
Didier Bezace.

Duracién: 118 minutos

Produccion: Francia, 1999

Género: Comedia dramética

Distribucién: Cinemas Nueva Era

Diletante, veleidosa, no desprovista de energia ni de carécter, pero
ignorando totalmente lo que es la paciencia y la obstinacién...

Sin defensa contra el aburrimiento que la toma muy a menudo de
improviso y que combate con rupturas no premediatadas y aban-
donos subitos... Pierrette Dumortier, después de 15 afos pasados
en Suiza, regresa sola a Parfs. Dejo todo al mismo tiempo y esta
lista para rehacer su vida.

Casi sin recursos, se instala en las afueras de Paris en el estudio
de su hijo que parece, a primera vista, mas sorprendido que feliz
de volver a verla...

Premio de interpretacién femenina para Catherine Frot,
Festival Internacional de Mosct 1999.
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NUESTRAS VIDAS FELICES (NOS VIES HEUREUSES)

Direccidn: Jacques Maillot

Guién: Jacques Maillot y Eric Véniard

Intérpretes: Marie Payen, Cécile Richard, Camille Japy y

Sami Bouajila.

Duracién: 145 minutos

Produccion: Francia, 1999

Género: Melodrama social

Distribucién: Cinemas Nueva Era

Julie sale del hospital después de un intento de suicidio; Alf
dejé Marruecos para venir a estudiar a Francia; Emilie vive una
ruptura amorosa, Lucas joven cocinero desarraigado, despista-
do; Cécile mata el aburrimiento tomando fotos; Jean-Paul es
catélico militante...

Seis amigos, seis destinos cruzados. Cada uno debera emigrar,
dejar su identidad, para inventarse un camino fragil y personal...
Seleccidn oficial, Festival de Cannes 1999.

PIC NIC PASIONAL (LE PIQUE-NIQUE DE LULU KREUTZ)

Direccion: Didier Martiny

Guiodn: Yasmina Reza y Didier Martiny

Intérpretes: Philippe Noiret, Niels Arestrup, Carole Bouquet y
Stéphane Audran.

Duracién: 102 minutos

Produccién: Francia, 1999

Género: Suspenso psicologico

Distribucion: Cinemas Nueva Era

Violonchelista mundialmente conocido, Jascha Steg se encuen-
tra en un momento de su vida en el que la gloria parece amar-
ga y ha perdido para él todo poder consolador.

En el transcurso de una gira internacional, da un concierto en
Evian (Francia). Sus padres y su tio aprovechan la ocasion para
venir a escucharlo y pasar algunas horas con él. Cada uno se
alegra con estos encuentros que se han vuelto tan raros.
Otros encuentros, los de sus padres con Lulu Kreutz, amiga de
toda la vida, que vive en esta ciudad de aguas termales. El de
Jascha con Anna, una violinista de la orquesta. Jascha ama a
Anna. Pero Anna esta ahi con su marido...

QuizAs (PEUT-ETRE)

Direccion: Cédric Klapisch

Guién: Cédric Klapisch, Santiago Amigorena y Alexis Galmot
Intérpretes: Jean-Paul Belmondo, Romain Duris, Géraldine
Pailhais y Julie Depardieu.

Duracién: 109 minutos

Produccién: Francia, 1999

Geénero: Pelicula de anticipacién

Distribucién: Cinemas Nueva Era

Todo comienza la noche de la cena de afio nuevo del 2000.
Arthur, 24 afios, vuelve a encontrar a su amiga Lucie. Ella
quiere a toda costa tener un bebé, pero él no se siente listo
para ser padre.

En el curso de esta velada desenfrenada, Arthur va a vivir una
experiencia perturbadora. Va a verse transportado 70 afios mas
tarde cara a cara con un hombre viejo que le dice ser su hijo...
Este hijo de 70 afios va a mostrarle su casa, su familia, su vida y
va a hacerle descubrir en lo que Paris se ha convertido en 2070.
Haciéndole conocer este futuro inesperado, este hijo espera
convencer a Arthur de engendrar un bebé.

TRAS LOS PASOS DE MI PADRE (JE REGLE MON PAS SUR LE PAS DE MON PERE)
Direccion: Rémi Waterhouse

Guion: Remi Waterhouse y Eric Vicaut

Intérpretes: Jean Yanne, Cuillaume Canet, Laurence Cote e
Yves Renier.
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Duracién: 88 minutos

Produccion: Francia, 1998

Género: Comedia

Distribucion: Cinemas Nueva Era

Salvador recibié como Unica herencia la revelacion de la identidad
de su padre. Abandona todo para reunirse con él. Durante un
primer contacto telefénico, Bertrand, burlén, niega su paternidad
con términos hirientes. Escogiendo entonces el anonimato,
Salvador se convierte en su comparsa en una estafa sin importan-
cia. Descubre asi al hombre del cual su madre siempre le habld ...
Gran Premio y Premio del Publico, Festival del Alpe d'Huez 1999.
Doble Premio de Interpretacion Masculing, Festival de Paris 1999.

LA NUEVA BIBLIOTECA DE ALEJANDRUA |

En los inicios del siglo 1l antes de nues-
tra era, un grandioso lugar fue estableci-
do en la antigua Alejandria: La Biblioteca
de Alejandrfa, lugar de encuentro de
gente de diversos paises y centro que
almacenaba el conocimiento del mundo.
Al inicio del tercer milenio y bajo el
patronato del presidente de la Reptiblica
Arabe de Egipto, Mohamed Hosni
Mubarak, en cooperacion con la
UNESCO y con el financiamiento de
UNDP vy otras empresas puiblicas y privadas se proyectd y con-
cretd la construccion y reinauguracién de la Biblioteca de
Alejandrfa, que se restaurard como testimonio de una época deci-
siva en la historia del pensamiento humano, con el firme propdsi-
to de abrir sus puertas comao biblioteca publica para consultas de
estudiantes e investigadores.

Esta nueva biblioteca serd inaugurada en el transcurso del afio
2001, en el mismo sitio donde se encontraba la antigua y célebre
biblioteca que fue destruida por un incendio. Este nuevo proyecto
serd implementado a través de la recoleccion de recursos biblio-
graficos y hemerograficos que retinan el conocimiento de distintos
lugares del mundo.

Serd ubicada en un drea de mas de 40,000 metros cuadrados, con
13 pisos o dreas de consulta. Inicialmente albergard 4 millones de
volimenes bibliogréficos, con el objetivo de alcanzar los 8 mi-
llones. Guardara 100,000 manuscritos y 50,000 mapas.

Logo de [a Nueva Biblioteca
de Alejandria

Para mayor informacion sobre la nueva Biblioteca de
Alejandria y su enorme riqueza cultural puede
consultar la pagina:

http://www.sis.gov.eg

Maqueta de la Biblioteca de Alejandria



Mtra. Azucena Romo

n un momento en el que todo es reducido a mer-

cancia, vale la pena recuperar la Pedagogia Socrética.

Socrates inicia la filosoffa centrada en el ser humano,
es decir, consolida el humanismo que nacié en Grecia con
la primera paideia. Establece un vinculo entre educacion y
filosoffa, donde el criterio que orienta la educacion es el
desarrollo de la persona humana.

La educacién consiste en humanizar, debido a que los
seres humanos no nacemos como tales, sino que nuestra
humanidad se aprende por medio de un arte o método,
que procede interrogativamente. Los seres humanos no
podemos dejar de hacemos las preguntas fundamentales:
{quién soy?, La donde voy?, iqué sentido tiene la vida?,
teémo explicar el mundo?, iqué es la existencia?.

El Humanismo Socrético es definido por medio de tres
categorias: 1) La paideia, es decir, la educacion, la cultura,
entendida no como saber enciclopédico, sino en el sentido
de lograr una forma de ser. 2) La autognosis, sin la cual no
podrlamos llegar a ser humanos. Para ser hay que saber
sobre nosotros mismos, por medio de un ejercicio de refle-
Xion permanente. 3) La autarquia, que nos permite obtener
el control de nosotros mismos', es decir, ser sefiores de
nuestro propio universo,

Al filosofar los seres humanos sobre si mismos trans-
forman su vida en una vida filoséfica, y la filosoffa se con-
vierte en una guia para la vida. Vida que privilegia el exa-
men interior, con el fin de ser cada dia mejores, porque el
autoconocimiento socrético es "auto-incremento”" ?

Dado que existir equivale a estar proyectado o abierto
a las cosas, la educacion entendida filos6ficamente nos pro-
porciona las coordenadas por medio de las cuales podemos
orientarnos y ubicarnos en la realidad; puntos de referencia
que nos permiten explicar el mundo, o al conjunto de entes
que pertenecen al campo intencional de un sujeto. De esta
manera, la educacién se transfigura en una aventura mara-
villosa, en donde el aula se convierte en un espacio tanto
epistemoldgico, como ontolégico. En otras palabras, la edu-
cacion es la herramienta que nos permite conocer, asf como
el medio por el que llegamos a ser.

La educacién en tanto intencionalidad nos permite
tener conciencia de las cosas, analizarlas, reconocerlas, bus-
carlas y encontrar su sentido. Cabe mencionar, que hay
diferentes niveles de conciencia, como hay diferentes nive-
les de realidad, representados por las diferentes disciplinas:

matematicas, fisica, historia, filosoffa, ética, etcétera.
Disciplinas que a su vez son las representantes de los dife-
rentes valores.

Consecuentemente, la educacion ha de ser entendida
cOMO un proceso que nos permite realizar valores, que es
el fin mismo de la educacion. Dentro del universo axiologi-
co, hemos de distinguir entre valores primarios y valores
secundarios. Entre los primeros tenemos los valores eticos,
tales como: libertad, la equidad, la justicia, la dignidad. Entre
los segundos encontramos: la verdad, como valor cientifico;
la belleza, como valor estético; la riqueza, como valor
econémico: la santidad, como valor religioso; la democracia,
la solidaridad, como valores sociales, por mencionar
algunos. Estos valores secundarios, asimismo, pueden ser
sujetos a una cierta jerarquizacion, segln los intereses
especificos del educando.

Los valores morales tienen la prioridad dentro del uni-
verso axiolégico, no porque introduzcan utilidad en nuestras
vidas, sino porque nos ayudan a cumpliros como seres
humanos, es decir, nos perfeccionan en la parte més fntima
de nosotros mismos. Por ejemplo, podriamos prescindir en
un momento dado del éxito, o la riqueza, pero no de la Ii-
bertad o de la equidad.

En otras palabras, hemos de distinguir entre necesi-
dades fundamentales, y necesidades manipuladas. Si
bien es cierto que para vivir con dignidad, necesitamos un
sustrato material, no mfnimo, sino suficiente, existen
muchas necesidades manipuladas e impuestas por el sis-
tema, como pueden ser: el éxito, el enriquecimiento
desmedido, la competitividad feroz, que nos lleva a una
lucha de "todos contra todos". En suma: mientras que el
sistema econdmico globalizado nos impone una edu-
cacion para el "tener", una Pedagogia Humanista tiene
como prioridad el "ser",

De igual manera, tendriamos que distinguir entre los
valores y pseudovalores. Estos son aquellos que resultan
obsoletos, en un momento histérico determinado. Tenemos
por ejemplo el valor obediencia, entendida como obedien-
cia sin mds, la sumision, la dependencia, el silencio; valores
que sobre todo fueron inculcados a las mujeres; o varones
como la violencia, la fuerza, la agresividad, valores desarro-
llados en los hombres, a través de una doble moral, y que
a la luz del nuevo milenio, desde una perspectiva de
genero, resultan antivalores.

LR Paedagogium @

Para el final €




e ’, Cartan

La Pedagogia Humanista al promover la existencia  como valor fundamental. Valor entendido aristotélicamente,
auténtica de atender al mundo personal de cada sujeto, es decir, como autorrealizacion. ®
para que pueda desarrollar su potencial humano; ha de
enfatizar los valores morales, sobre los valores secundarios
I ivalores. '
y en contra de los antivalores. Las personas, consideradas | G NICOL, Eduardo. La hombria se aprende. Gaceta, FCE

como seres unicos, con dignidad y libertad, han de algta_lnzar 2 Cfr, GONZALEZ, Juliana. "La ética como forma de vida", Etica y Libertad, UNAM,
el fin que todos los seres humanos deseamos: la felicidad,  México, 1989.
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