EDITORIAL

Una sociedad
democratica

La necesaria vinculacion entre educacion y democracia

Estamos de nuevo con el agrado de
siempre llevando hasta sus manos
Paedagogium, la publicacién que
usted ha hecho suya a través de con-
tactar con los autores y
editores via correo
electrénico, dando
a conocer sus
inquietudes,
dudas y
necesidades
de informa-
cion, asi
como
haciéndo-
nos llegar
SUS anuncios,
ideas y colabo-
raciones.

Esperamos que el cam-

bio de imagen de Paedago-

gium iniciado con el nimero anterior
le resulte atractivo, ya que nuestra
intencion es continuar disfrutando de
la rica interaccion con nuestros cole-
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gas, que la revista nos ha propiciado.
El nuevo emblema simboliza el saber
al que juntos podemos acceder y que
se nos prodiga -tal como el agua o la
vida- si reconocemos sus verdaderas
fuentes y procesos de generacion,
crecimiento y difusion.

En esta ocasion preparamos un
nimero tematico: Democracia y Edu-
cacién. Ambos aspectos, tanto por
separado como conjuntados en la
misma frase, nos convocan: como
pedagogos y como profesionales de
la educacién, como docentes, como
estudiantes, como investigadores del
ambito educativo, como padres y
madres. En fin, como hombres o
como mujeres, llamados a cumplir
con las responsabilidades derivadas
de las condiciones y los derechos
que, en tanto ciudadanos, converti-
mos en libertad, fruto de nuestras
decisiones, elecciones y omisiones.




T pe—

Tanto los especialistas cuya obra edu-
cativa y pedagégica es reconocida
ampliamente en nuestro pais en
torno al vinculo existente entre la
democracia y la educacion, como las
jovenes estudiantes y egresadas
quienes inician con sus primeras
aportaciones, llevando a cabo el acer-
camiento a esta temaética a través de
resenar libros de autores reconocidos
acerca del tema; como también quie-
nes, desde el dmbito profesional y
docente, estamos preocupados y
ocupados en construir la sociedad
democrética para los nuevos tiem-
pos, hemos desarrollado para este
numero 32 de Paedagogium, trabajos
que pretenden abordar, en conjunto,
un aspecto cuyo pulso nacional y
mundial se halla por demas acelera-
do.

Asuntos nacionales de urgente aten-
cion en el terreno social, sindical,
ambiental, institucional, guberna-
mental, legislativo, etc., confluyen en
el tema de la relacién entre la demo-
cracia y la educacion, asi como en

PAEDAGOGIUM

La escuela, como institucién, surgid en todas las primeras civilizaciones de manera independiente, en cada una de ellas como natural consecuencia
de la invencion de la escritura. Este cédigo artificial, que asumié milt
coma la sumeria, la egipcia, la sinica, la maya o la andina.

aspectos especificos tales como el de
la educacion para la democracia, la
educacion democratica y la democra-
tizacion del acceso a la educacion.

Como siempre es nuestro deseo que
el contenido de Paedagogium res-
ponda a sus intereses y necesidades
profesionales y le reiteramos la invita-
cion al didlogo, al debate y a la contri-
bucién responsable. Esperamos que
sigan llegando sus colaboraciones y
que el gusto por editar la revista, siga
teniendo en nuestros lectores la
misma satisfaccién que a nosotros
nos proporciona forjarla.

Nuestro siguiente punto de contacto
serd en la ciudad de Minatitlan, Ver,,
los dias 24, 25 y 26 de mayo, durante
los cuales colaboraremos para que
tenga lugar el 6°. Encuentro Nacional
de Estudiantes de Pedagogia y
Ciencias de la Educacion. Hasta
entonces.

iples formas, caracteriza a las llamadas por Toynbee ‘civilizaciones primarias

-
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Los griegos, herederos de las primeras civilizaciones, adoptaron la institucion escolar alrededor del §g‘§f_o Vio 'V'dmes-de.nﬁes:trq erad, si no es que antes
aun. El maestro de escuela (diddskalos) se ocupaba de la ensenanza formal (didajé) que comprendia, e

- Los padres que enviaban a sus hijos a la escuela los hacian acompanar por un sihr."eri:é,.geinerc:"_!ménr'é'é'ési:fai}a,--que-prdn to se convirtio en el respon-

sable de la educacion civicay moral de los pequerios, el pedagogo (paidagogds).

Las escuelas eran entonces construldas con un vestibulo para albergar a los pedagogos que aguardaban el fin delas clases: el paidagogeion. La pala-
bra paidagogeion, en tiempos de Demdstenes ya se habia convertido en sindnimo de escuela. -

Los romanos adoptaron la mayoria de las instituciones griegas, ademds de la religién, de suerte que tanto el vocablo (y la institucion) pedagego como

el sinénimo de escuela, fueron meramente latinizados: paedagogus y paedagogium. De hecho, el Paedagogium Palatini, escuela de palacio, era

donde se ensenaba a los hijos de los esclavos del emperador. Consolidada Ia palabra paedagogium para significar escuela en la tradicién lating, la
encontramos con clerta frecuencia en la literatura pedagégica posterior. Francke, por ejemplo, fundé en el siglo Xl ung escuelg llamada precisamen-
te Paedagogium. : e B Ei A e =

Es legitimo, entonces, proponer el término paedagogium no sélo como aplicable a la institucién escolar, sino también, al mds amplio como escuela
de pensamiento pedagogico. : . - > - -

Dr. Enrigue Moreno y de los Arcos Paedagogium. Aﬁo. 1, num. 1,=septiémbfeeoc~tu2;ré 2000.
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sencialmente, la lectura, la escritura y el cdlcu-
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Educacion
para la democracia

Teresita Durdn Ramos
Dra. en Pedagogia. Profesora de la FFL. UNAM
tduran@paedagogium.com

Introduccién

Con el término democracia ha ocurrido lo mismo que con una moneda o billete de baja deno-
minacion: se usa con tanta frecuencia que acaba gastado, desdibujado, carente de valor. Como

término ha sido abusado, malentendido, confundido, manipulado. La teoria de la democracia,

cuya cuna es la misma que la del resto de las aportaciones que dieron origen a la civilizacién
occidental, es decir, la cultura griega, se referia a un concepto formal que pocas veces =si es que

alguna- ha sido observado en la realidad.

Para los griegos la democracia o poder del pueblo, mds que incluir a todos los individuos, repre-

sento privilegios exclusivos de unos. Existia una democracia directa entre los atenienses, la cual
correspondia al ejercicio de su poder de decisién ciudadano, sélo que no todos los individuos

eran considerados tales. Y adn hoy:

“...Ias teorias de la ciudadania han sido expuestas, en la tradicién de la teoria politica occiden-

tal, por hombres blancos heterosexuales que han identificado una ciudadania homogénea a

través de un proceso de exclusion sistemdtica, en vez de inclusién, en la organizacion politica.

[...] las mujeres, grupos sociales identificables (judios, gitanos) personas de clase obrera y perso-

nas que representan grupos étnicos y raciales especificos [...] e individuos que carecen de ciertos

atributos o habilidades [...] fueron excluidos en principio de la definicién de ciudadania en

varias sociedades y por ello “de las ideas de ser sujetos individuales de derecho y de [su] vincula- l
cion con una comunidad en particular...” |
Asi, mds de veinte siglos después, la evolucion de las teorias de la democracia y de la ciudada-

nia siguen estando entre los asuntos que mds requieren def andlisis especializado, asf como

desde la perspectiva de las diversas disciplinas humanas y de las ciencias sociales, pero funda- |'
mentalmente de la participacion de todos.

En nuestro caso, el de la pedagogia, resulta por supuesto insoslayable la reflexion asi como la

prdctica critica y comprometida. Sabemos que a toda accién educativa corresponde como fun-

damento una prdctica politica, aun cuando la primera no cuente con la declaracién explicita en

sus postulados tedricos.
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Principios de la vida democratica

Si nos preguntamos acerca del ideal
democratico hoy, seria el de la equi-
dad. Un principio clave en la demo-
cracia es la reciprocidad entre indi-

viduos libres e iguales: los
ciudadanos y sus representantes se
deben justificaciones por las leyes
que los unen colectivamente. La
democracia tiene lugar cuando los
ciudadanos y sus representantes
pactan razones tanto individual
como socialmente aceptables
sobre Ia legislacién que los vincula,
en un proceso progresivo de mutua
justificacion.2 Es decir, individuos
cuyo interés particular, busque el
bien comun.

Es necesario subrayar esto ultimo,
puesto que, en ocasiones, “..Igual-
dad de oportunidades puede signi-
ficar un derecho igual a una vida
plenamente humana para todos los
que se ejerzan a sf mismos, o un
derecho igual a entrar en la carrera
competitiva para obtener mas para
si mismo..."3

Las teorias de la democracia, a lo
largo de la historia, han buscado en
general definir y explicar la cone-
Xién entre formas establecidas de
poder social y politico asi como de
interseccion entre sistemas de
representacion democréatica y parti-
cipacion, y entre sistemas de orga-
nizacion politica administrativa de
la forma publica de gobierno.

Ello ha permitido conceptualizar

lo que los especialistas conocen
como democracia formal. Esta difie-
re drasticamente de lo que se consi-
dera democracia sustantiva.

Una democracia formal ubica a las
personas como objetos de legisla-
cion, sujetos pasivos que son
gobernados y no participan en el
gobierno, aceptando o rechazando
las razones que ellos o sus repre-
sentantes ofrecen para justificar las
leyes o las politicas que los relacio-
nan.

Aunque las teorias de la democra-
cia son efectivas para identificar las
fuentes del poder democrético y de
la participacién, asi como la repre-

sentacion en sistemas democrati-
cos politicos legitimos, a la vez son
incapaces -por si mismas- de impe-
dir la exclusion sistematica de gran-
des segmentos de la ciudadania4

Y es que en la practica, la declara-
cién de principios democraticos no
garantiza la inclusién de todos
aquellos sujetos a quienes les asiste
el derecho de serlo:

“..La construccién del sujeto se
engloba en la construccién de la
democracia de fin del milenio, no es
la democracia tradicional [formal]
sino que tratamos de construir una
nueva forma de democracia
[sustantiva] que propone defender
un conjunto de garantias individua-
les. Se trata de lograr pactar lo que
no se respeta y que en teoria politi-
ca se llama “libertad negativa” De
ahi que todas las democracias con-
temporaneas tienen un fundamen-
to de libertad negativa para poder
asegurar garantias que [hoy] son
sistematicamente violentadas”s

Democracia moderna

Aunque ésta se nutre del pensamien-
to gestado desde las revoluciones
estadounidense y francesa, la apari-
cion de las instituciones democrati-
cas tiene lugar hasta el siglo XIX y
principios del XX. Estados Unidos
experimenta una primera etapa
democratizadora a partir de 1928 y
mas adelante esto tiene lugar en
Suiza y Gran Bretana. Con ltalia y
Argentina ocurre que vivieron perio-
dos democréticos en los afos previos
ala Primera Guerra Mundial; mas ade-
lante, los tuvieron Islandia e Irlanda.
Espana y Chile hasta los afios treinta
del siglo pasado. Estos paises son
considerados los primeros del
mundo que han podido contar con
tradicién democratica.

Retos actuales de la democracia

En este nuevo siglo, a pesar de los
avances, la democracia sustantiva ain
no se halla establecida del todo y tiene,
ademds, nuevos y enormes retos.

Hoy resulta urgente “..la creacion de
una sociedad menos perversa, menos
discriminatoria, menos racista, menos
machista que ésta. Una sociedad més

PAEDAGOGIUM ANO 6,

abierta que sirva [también] a los intere-
ses de las siempre desprotegidas y
minimizadas clases populares y no sélo
a los intereses de [las clases dominan-
tes]'6

Uno de los retos mas dificiles es, desde
mi punto de vista, el formar a los ciuda-
danos capaces de ejercer el poder
democrético, ya sea como representan-
tes de otros o como electores y partici-
pantes, en la construccion de ésa tan
urgente sociedad.

Y es que la posibilidad de decidir acer-
ca del gobierno y de los gobernados o
implica sélo una habilidad, requiere
ademas de las capacidades basicas de
personas en ejercicio pleno de sus
facultades, desarrollar un pensamiento
critico, tener nocién del contexto,
entender vy, particularmente, tener la
capacidad de apreciar los puntos de
vista de los otros. Los valores que la
practica de la democracia implica
incluyen, entre los mas subrayados,
contar con una vision esperanzada
acerca del futuro, actuar con veracidad,
negarse a la violencia en cualquiera de
sus modalidades, desarrollar criterio
practico y pensamiento convergente,
poseer integridad civica y solvencia
moral.

“..vemos al ciudadano en relacién con
el gobierno, no como Horno economi-
cus (dirigido por el individualismo sim-
ple) ni como Homo sociologicus (movi-
do por fuerzas sociales). Vemos, mas
bien, a la ciudadania como una zona de
transacciones entre el Estado y la socie-
dad civil, en donde la salida no es la de
los intereses privados vs. los intereses
publicos sino el subconjunto de su
interseccién. La ciudadania es una
mezcla de lo individual (rational choice)
y de lo colectivo (la accion de la comu-
nidad politica). Esta concepcién sintéti-
Ca se propone como una superacion
del tradicional conflicto entre liberales
y comunitarios..."?

Sabemos que la educacién, como
nuestro objeto de estudio, trasciende
las fronteras del aula. Sin embargo, las
escuelas en este especifico asunto,
representan instituciones en las cuales
se ha querido, a través del tiempo, sem-
brar la simiente democratica para la
vida de los ciudadanos del futuro.
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En los Estados Unidos es a partir de la
reflexién de uno de sus pensadores y
actores mas importantes: John Dewey,
que intenta establecerse la escolariza-
cion en relacion directa y como base
del proyecto democratico.

En las dos décadas anteriores al estalli-
do de la Segunda Guerra Mundial
hubo un pequeno grupo de educado-
res radicales que intentaron extender
el trabajo de Dewey y de otros progre-
sistas, redefiniendo el significado y el
proposito de la escolaridad en torno a
un punto de vista emancipatorio del
concepto de ciudadania.é

Uno de los objetivos medulares de
estos reconstruccionistas sociales se
centraba en el aprovechamiento de las
oportunidades pedagégicas que exis-
ten en las escuelas para aprender acer-
ca de las relaciones entre la democra-
cia y la adquisicion de facultades
criticas. ?

La teoria democratica de la educacion
-dice Guttman- se ocupa de lo que se
podria denominar <reproduccién
social consciente>, es decir, la forma en
que los ciudadanos adquieren (o debe-
rian adquirir) la capacidad para deter-
minar la educacion que formara los
valores politicos, actitudes y formas de
comportamiento de los futuros ciuda-
danos. 10

Educacion para la construcciéon de la
democracia

Por el bien de la democracia es preciso
recuperar la profundidad e importan-
cia de una verdadera educacion ciuda-
dana. Problemas como los abusos de
poder, la violencia de todo orden, las
nuevas formas de explotacion, la delin-
cuencia, la corrupcion, los graves
signos de intolerancia y deterioro de la
vida en comuin, asi como el estado criti-
co en el que se hallan muchas de las
instituciones sociales, hacen imprescin-
dible hoy, mas que nunca, enfatizar en
el conocimiento y la préctica de los
valores democraticos.

La devocion a la dignidad humana, la
libertad, la igualdad de derechos, la
justicia econémica y social, el respeto a
la ley, a la civilidad y a la verdad; la tole-
rancia de la diversidad, la solidaridad, la
responsabilidad personal y la civica, el
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autorrespeto y el autocontrol, todo
esto existe y podrd seguir existiendo
en la medida en que sea ensenado,
aprendido y practicado. De no hacerse,
la democracia estard en peligro de
decaer o desaparecer. 1

Desde la familia, la comunidad, los
medios masivos de comunicacion, el
centro de trabajo, las organizaciones
sociales, los organismos culturales, las
agrupaciones religiosas, los sindicatos,
las agrupaciones civiles, etcétera, tene-
mos que hacernos cargo de construir
nuestra vida democratica; pero es
obvio que en la escuela basica se lleva
a cabo un primer contacto con el dmbi-
to publicoy, por ende, el cimiento hacia
la democracia quedard establecido
desde ahi,con mayor o menor solidez y
fortaleza.

Como he asegurado en comunicacio-
nes anteriores, un problema educativo
de primer orden en nuestro pais, sigue
siendo el de la cobertura:

"..Los paises "méas democraticos" de
Europa estan casi totalmente alfabe-
tizados: el promedio mas bajo llega a
96% de alfabetizacion, mientras que
las naciones "menos democraticas”
regis-tran 85%. En América Latina la
diferencia oscila entre 74% para los
"menos dictatoriales" y 46% para los
"mas dictatoriales”. La inscripcion en
las escuelas, de cada mil personas de
la poblacién total en tres niveles dife-
rentes -primaria, secundaria y supe-
rior-, se relaciona de modo igualmen-
te consecuente con el grado de
democracia...”12

Por lo anterior, y aunque no quiera
decirse que éste sea el unico escollo, si
es el de mayor envergadura en la cons-
truccién de la democracia real. El acce-
so a la humanizacion inicia con el uso
del alfabeto.

Aunque evidentemente se encuentran
excepciones, se ha comprobado que a
una mayor escolaridad individual,
aumenta la posibilidad de ser tolerante
con las formas de vida y de pensamien-
to diferentes y que -la educacion en
general- resulta un aspecto mas rele-
vante que el ingreso, la edad o la ocu-
pacion en la promocion de valores y de
practicas tendentes a la democracia.




Dice Lipset que la educacién, en el pro-
ceso de consolidacion de los avances
democréaticos de una comunidad,
region o pais, resulta por lo menos una
condicion necesaria, aunque no sufi-
ciente, 13

Educacion democratica y
educacion democratizadora
“..Contrariamente al punto de vista
de que las escuelas son extensiones
del lugar de trabajo o de las institu-
ciones de avanzada que libran la
batalla empresarial por la conquista
de mercados internacionales, las
escuelas, consideradas como esfe-
ras publicas democraticas, centran
sus actividades en la indagacion cri-
tica y el didlogo significativo. [...] la
practica escolar se puede racionali-
zar mediante un lenguaje politico
que recobre y recalgue el papel
transformador que pueden desem-
penar las escuelas en cuanto al
fomento de las posibilidades demo-
craticas [..] en la sociedad
actual..."14

La educacion democrética en pai-
ses desarrollados y con afieja tradi-
cién participativa, considera que
una condicién necesaria es promo-
ver las aptitudes y los valores pro-
pios de la ciudadania, y que ésta
deberia tener una base en el acerca-

miento a las humanidades y a las
artes, ya que seria una manera ade-
cuada de cultivar habilidades y
valores haciendo hincapié en el
desarrollo de una tendencia hacia
el pensamiento critico.

Con el sélo enunciado anterior
podriamos explicar lo que esta
ocurriendo en nuestro pais en los
ultimos tiempos, ya que -sin ser las
Unicas- areas como humanidades y
artes resultan de las més ignoradas
en México, en la educacion basica
publica:

“..Los reformadores contempora-
neos, al parecer, estan revocando la
misiéon utdpica tradicional de la
educaciéon publica: [la formacion]
de una poblacién critica y compro-
metida capaz de estimular los pro-
cesos de transformacién politica y
cultural asi como de refinar y exten-
der el funcionamiento de la demo-
cracia [..] e injertandolas en los
intereses elitistas empresariales,
industriales, militares y
culturales..."15

Por otro lado, la adopcidn de siste-
mas autoritarios de organizacion
escolar en los cuales la autoridad
del profesor o de los directores no
tiene relacion alguna con la guia de

los menores, el buen juicio o la
autoridad moral, sino que es la pri-
mera “escuela” de la corrupcion, del
sometimiento al poder, de la obten-
cion de los privilegios desde lo
oscuro, de la simulacion y de la pér-
dida del sentido de responsabilidad
como fruto de la autodetermina-
cion, ha ocasionado desastres difici-
les de superar.

Quienes creemos en la educacién
como elemento integrador de la
vida de las personas, en tanto mapa
de ruta hacia el mafnana, no pode-
mos dejar de ver la construccion de
la democracia sustantiva como algo
posible. El paso del individuo por
las instituciones educativas -la
escuela entre muchas otras- resulta
el elemento necesario que debe
ocuparnos desde su concepcién
como proyecto de ser humano en
comunidad, el cual, en su interac-
cién con sus semejantes, la cons-
truye y reconstruye, engrandece y
dignifica, a partir del respeto de las
diferencias.

Uno de nuestros méas grandes com-
promisos como educadores, en este
renglon es, una vez mas:la coheren-
cia.Vivir como pensamos y siempre

pensar cOMo vivimos. @
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Introduccion

Sibien el titulo de la presente colaboracién fue utilizado como lema por alguno de los gobiernos de la segunda mitad el siglo pasado, represen-
ta también una aspiracion vdlida y valiosa de toda sociedad democrdtica. Garantizar el acceso a la educacion a todos los miembros de la socie-
dad es obligacién irrenunciable del Estado y derecho inalienable de los ciudadanos.

El acceso universal a la educacién implica, desde luego, que bajo ninguna circunstancia se excluya a alguno de sus miembros o algtin sector de
la sociedad. En las sociedades democrdticas no existe razon de cardcter social, econémico, cultural o geogrdfico que Justifique la negativa o impe-
dimento g la educacién.

De la misma forma, la educacién que se brinda a los ciudadanos o futuros ciudadanos debe poseer los mismos niveles de calidad (fos mds altos

posibles) y perseguir los mismos ideales de libertad, justicia, igualdad, respeto y equidad que dan esencia Y naturaleza a la vida social en demo-
cracia. Sin hacer distincion de ningtin orden.

Nos ensefia Sartori, cdmo podemos entender la democracia en su perspectiva social “....es Bryce quien mejor representa la democracia como

ethos, como un modo de vivir y convivir y, en consecuencia, como una condicién general de la sociedad [que] revela una sociedad cuyo ethos
exige a sus propios miembros, verse y tratarse socialmente como iquales”!

Asumiendo que la democracia es una forma en que se viven las relaciones sociales y no sélo una forma de gobierno -ya que la sequnda esta impli-
cada en la primera- presenta algunas consideraciones que se deben vincular con el ideal democrdtico de brindar educacién para todos en las
mismas condiciones y bajo los mismos principios.

La atencién a ese ideal presenta interrogantes que han sido objeto de debate a lo largo de nuestra historia ¢se puede atender igual a los desigua-
les? ;La atencidn diferencial contribuird a la iqualdad de oportunidades o tenderd a segmentar cada vez mds a la sociedad? ¢La educacion en
su afdn democratizador homogeniza, transgrediendo las particularidades? ;Es la educacién el medio para superar las condiciones de injusticia,
desigualdad y pobreza que azotan a los sectores mds amplios de la poblacién? Estas cuestiones y otras mds estan presentes en el quehacer edu-

cativo actual. 56lo desde dos perspectivas trataremos de abordar el problema, sabiendo que son muchos mds los factores y variables que forman
el entramado de la relacion entre educacion y democracia.
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Politica educativa

De acuerdo con la informacion ofi-
cial? existen en el pais casi 6 millones
de mexicanos que no saben leer ni
escribir, es decir poco més del 8% de
la poblacién. El 14.5% no ha conclui-
do la primaria y el 21.7% se encuentra
sin concluir la secundaria.

Estos indicadores dan muestra del
alarmante rezago educativo que pre-
valece en nuestro pals, la situacion se
torna mas compleja y alarmante si se
hace referencia a los indices de cali-
dad, son mds que conocidos y comen-
tados los resultados de las pruebas de
la OCDE e incluso los de la oficialista
prueba ENLACE. No puede hablarse de
democracia con estos niveles educati-
vos, cobertura y calidad son factores
indisolubles vy los primeros en una
educacién en democracia.

Las politicas publicas en materia edu-
cativa deben tender en una primera
instancia a satisfacer la demanda
educativa y reducir el rezago educati-
vo, para ello se debe contar con pre-
supuesto suficiente y actuacién efi-
ciente de los actores educativos.
Ambos asuntos regularmente pare-

cen buenas intenciones y no acciones
necesarias; pues bien, sin ello nada
serd posible para alcanzar las metas
educativas.

En un pais cuya realidad multicultural
es innegable. es necesario instrumen-
tar politicas que respondan a la natu-
raleza de los distintos grupos sociales
y que a su vez respondan a la idea de
Nacién que tenemos los mexicanos.
Un ejemplo muy claro lo presenta la
educacion indigena, en los inicios del
siglo pasado, al crear la Secretaria de
Educacion Publica, Vasconcelos ase-
gura que el departamento encargado
de atender ese sector de la poblacién
sera provisional ya que en su concep-
cion es necesario que los indigenas
se integren y participen de los bene-
ficios de la cultura “El indio no tiene
otra puerta hacia el porvenir que la
puerta de la cultura moderna, ni otro
camino que el camino ya desbrozado
de la civilizacién latina’? La politicas
integracionistas, como la anterior, o
las politicas aislacionistas como la
sostenida en norteameérica en el siglo
XIX y buena parte del siglo pasado,
son politicas que hoy no tienen cabi-
da. El reconocimiento, valoracion y

respeto de la naturaleza de los gru-
pos sociales que conforman la Nacién
y paralelamente su incorporacion a la
vida social son factores que se deben
considerar en un politica educativa
democratica.

La liberacion de los pueblos sélo
puede ser a través de la educacion “la
libertad sin conocimiento no es liber-
tad, es pura apariencia’4 por lo que su
incorporacion a la sociedad contem-
poranea tiene que darse por su incor-
poracién a la sociedad del conoci-
miento, su aislamiento de este
proceso sera su condena al aislamien-
to y el retraso. Esto es valido desde
luego para todos los grupos cultura-
les que conforman la sociedad.

Reconocimiento de la multiculturali-
dad, acceso a una educacién de cali-
dad, incorporacion a la sociedad del
conocimiento, presupuesto amplio y
suficiente que se traduce en infraes-
tructura adecuada para el proceso
educativo y compromiso y eficiencia
de los actores educativos —profesores
y autoridades- son lineas indispensa-
bles para el disefo de la politica
publica en educacion.
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La convivencia de los subsistemas pri-
vado y publico en la educacién, puede
verse histdricamente como natural en
nuestro pais y hasta en cierto sentido
deseable dada la incapacidad de aten-
cion del sector publico; siempre y cuan-
do esta convivencia no genere ciudada-
nos de primera y segunda clase, segun
se tenga la mayor calidad y pertinencia
de la formacién en uno u otro subsiste-
ma. Ya deciamos que el Estado no
puede renunciar a su obligaciéon de
brindar educacién a todos los ciudada-
nos, desde esta dptica no se justifica la
existencia del subsistema particular, sin
embargo impartir educacién es una
actividad licita que puede realizar cual-
quier ciudadano, siempre que exista
alguien que desee sus servicios por
razones validas. Pero esa educacién no
puede estar alejada de los principios y
normas que regulan a la totalidad del
sistema educativo. Uno de los subsiste-
mas desde la perspectiva democratica
no puede ser mejor que el otro, ambos
deben ser excelentes y formar los ciu-
dadanos que reclama la sociedad.

Notamos con preocupacion la exis- ten-
cia de dos fenémenos peligrosos para
la adecuada integracién nacional: la
percepcion -en un sentido equivoca-
do- del deterioro de la educacién publi-
ca; otro, la inversién de grupos financie-
ros nacionales y extranjeros en la
educacién -de manera mas evidente en
el nivel superior- grupos cuya finalidad
es solo |a rentabilidad de la inversion. El
control y supervisién de estas empre-
sas, que esperemos no olviden que
invierten en empresas educativas,
requiere una politica, regulacién y
supervision precisa que no ceda ante el
poder econémico. Una carretera se
puede reparar o rescatar de la quiebra
financiera, una vida mal orientada es
irreparable.

El articulo tercero de nuestra Constitu-
cion Politica define claramente las aspi-
raciones sociales (ldstima que sea mas
paradigmatico que llevado a la reali-
dad) acerca de la democracia en el sen-
tido que aqui hemos tomado de Sarto-
ri.

Ademas, reitera la obligatoriedad de la
educacién basica, la gratuidad, la laici-
dad, la lucha contra la ignorancia y la
formacion integral, le da al Estado la

facultad de regular el contenido, planes
y programas de la educacion bdsica,
siendo éste de observancia obligatoria
en todo el pais y por todos los actores.

Uniformar la educacion basica para
todos los mexicanos es facultad exclusi-
va del Estado, pero una educacion que
uniformiza no es democrdtica “Porque
precisamente esta educacion democra-
tica es la que des-uniformiza haciendo
de nosotros individuos auténomos y
no meros sujetos sujetados por una
educacion informada e inducida’s Esta
aparente contradiccion debe resolverse
en una politica publica que, mantenien-
do el cardcter nacional de la educacion,
responda en contenidos, planes y pro-
gramas de estudios, metodologia y
recursos a las necesidades, naturaleza y
caracteristicas de los grupos culturales
y del entorno social en que se desen-
vuelven.

Conclusiones

El Estado y los ciudadanos no pueden
renunciar a la obligacion y al derecho
a la educacién; por el contrario, es
obligacion de ambos vigilar y exigir
su cumplimiento.

Educacién y democracia son concep-
tos indisolubles en una sociedad que
aspira a la libertad, la justicia vy la

igualdad. @
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1.1dea de héroe en Homero

En la llfada la areté anthropine se evi-
dencia en el espiritu heroico. Los
héroes homéricos buscan siempre
honor y gloria a través de su fuerza,
bravura, valor y proezas. Los héroes
de este poema representan tanto al
antiguo héroe micénico como al
héroe aristocrata de la edad del hier-
ro. Eran nobles dedicados a las accio-
nes bélicas, se les consideraba los
sefores de la guerra que no eran
sometidos por nadie salvo por la ley
divina, la cual formaba parte de su
propia vida. Los nobles guerreros
conformaban un grupo de iguales
que establecian relaciones simétricas
entre ellos. Eran considerados los
drstoi, los mejores de entre todos, y
eran designados los kalds kagathés
que indica belleza fisica y bondad en
el obrar. Su belleza implicaba tener
extraordinaria fortaleza en brazos,
agilidad y velocidad en las piernas asi
como una piel fresca.Y su bondad se
caracterizaba por tener una perfec-
Cién en su actuar. Estos guerreros
tenian un impulso colérico en el com-




bate, mostraban tener gran dominio
de si y una aguda inteligencia. Por lo
que puede decirse que los kalds
kagathds representaran la belleza
moral. Los kalés kagathds lo eran por
nacimiento y rango. Es decir, los héro-
es eran una elite de individuos que
pertenecian a la nobleza dedicada a
la guerra, eran aristocratas terrate-
nientes del Heladico reciente y de la
edad del Hierro. No obstante, en la
concepcion de héroe, no bastaba
haber nacido noble sino que era
necesario distinguirse por el valor
guerrero. De tal manera que la idea
de héroe en la lliada, adoptada por la
Paideia, considera la belleza y la bon-
dad en funcion de la realizaciéon de
actos bélicos.

La diferencia que habia entre los
combatientes dristoi y los demads
guerreros radica en que aquéllos son
combatientes que arriesgan su vida
en cada enfrentamiento y prefieren
cambiar una larga vida mortal, por
una vida eterna. Su vida sélo era para
realizar grandes hazahas bélicas y
morir gloriosamente en el combate.
Los héroes, dice Vernant,' se distin-
guen porque realizan con éxito los
actos osados que han decidido
emprender donde dichos actos ocu-
rren en los momentos decisivos que
aseguran la victoria del combate y
restablecen el orden. El mismo autor
menciona que la razén de la victoria
no se encuentra en el héroe sino
fuera de él “...no logra lo imposible
porque es un héroe; es un héroe por-
que ha conseguido lo imposible..."”2

Los héroes permanecen en la memo-
ria social a través de las narraciones
que se hacian de sus proezas en la
poesia oral. La poesia recoge la leyen-
da que elevo al héroe a un nivel de
grandeza sobrehumana. De tal mane-
ra que la epopeya sirve como un
instrumento educativo con el cual se
presentan los modelos extraordina-
rios de hombres y de vida. Vernant
dice “,..la tradiciéon oral, la palabra
poética, al celebrar las hazanas de los
guerreros de antano, los arranca del
anonimato de la muerte [...] gracias a
su constante rememoracion al hilo de
la recitacién épica, convierte a estos
desaparecidos en “héroes ilustres”
cuya figura [...] refulge con un brillo

que nadie puede debilitar...”3 La Pai-
deia considera a los héroes homeéri-
cos de la lllada como los modelos
ideales de conducta. El aedo fungia
como el portavoz que transmitia la
gloria de los héroes, la fama de dicho
ideal humano, convirtiéndose en el
educador de la Paideia. A través de la
palabra poética los héroes deificados
permanecian en la memoria social y
servian como contenido en la trasmi-
sién cultural ejercida por la Paideia.
Los aoiddi, como Homero, no eran
simples divulgadores de la gloria de
los héroes, sino intérpretes creadores
de la tradicion.® Es decir, que Homero
como poeta, configurd los cimientos
sobre los cuales se construy®6 la tradi-
cién, la Paideia y en este sentido
puede ser visto, también como edu-
cador.

1.1 Héroe pastor y héroe fiera

Dentro de la concepcién del héroe
homérico reconozco principalmente
el desarrollo de dos aspectos: la idea
del héroe pastor de su pueblo y |a del
héroe fiera. Ambas ideas se ilustran
claramente cuando Diomedes es
herido por Pandaro en el canto V de
la lliada. Primero Péndaro exhorté a
los troyanos a continuar la lucha
aprovechando la herida de Diomedes
y mas tarde es Atenea quien incita al
hijo de Tideo a continuar en la lucha.

“...[Diomedes] fue a meterse entre
los combatientes de las primeras line-
as; [...] ya entonces un coraje arreba-
tole tres veces tan enorme, como al
ledn al que un pastor que guarda en
el campo sus lanosas ovejas ligera-
mente hiriera cuando saltado habia
por encima del aprisco, pero no lo
domara...”s

Con el parrafo anterior podemos
identificar lo siguiente: Diomedes y
Pandaro son héroes de la guerra de
[lion; Diomedes estd representado
como la bestia que responde con
furia ante una herida y, Pandaro es el
pastor que cuida celosamente a su
rebafio. De esta manera la idea del
héroe se configura por dos cualida-
des: por un lado, el héroe cuenta con
una gran fuerza y destreza fisicas
comparadas a la energia salvaje de
una fiera y, por otro, el héroe es pro-
tector, cuidador y guia de su gente.
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Dado que Agamemnén, como rey de
los aqueos,® tiene la funcion de prote-
ger a sus tropas guerreras, puede
decirse que este noble guerrero de la
lliada es el principal representante de
la cualidad del héroe pastor. Obtiene
su autoridad como rey directamente
de Zeus. Es el simbolo de la realeza
humana y de la nobleza heroica. El
dirigia a las huestes micénicas que
eran las mejores y las mas numerosas,
seguin sefala Homero en el canto |I. El
mismo Priamo’ sostiene que Aga-
memnaén es un guerrero enorme, un
aqueo valiente, alto, hermoso y digno,
siendo ésta la representacién de un
rey-guerrero-pastor aqueo. No
obstante, dicha idea de rey-guerreo
de la que goza el Atrida, es cuestiona-
da por Diomedes en el canto IX “...a
ti [...] a medias te dot6 el hijo del dios
Crono el de tortuosa mente; por el
cetro® te dio el ser honrado por enci-
ma de todos, mas no te dio valor...”®
Es decir,que a Agamemnon se le atri-
buyen cualidades de héroe pastor de
su pueblo pero no se le otorgan cua-
lidades propias del héroe fiera.

Homero otorga caracteristicas de
héroe fiera a Aquiles, en el canto XX
de la lliada, cuando masacra a los
combatientes troyanos.

“...Con lalanza golped a Driope en la
mitad del cuello [...] A Tros [...] con
su espada corta en su higado desde
cerca un golpe le descargd [...] A
Equeclo le hirié en mitad de la cabeza
con su espada [...] A Rigmo le acerto
en la mitad del cuerpo con su vena-
blo, y en el bajo vientre se le clavé el
bronce..."10

Es evidente que Aquiles, debido a su
amplio dominio en las artes bélicas,
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es por mucho superior al resto de las
huestes aqueas y troyanas. Los troya-
nos huyen despavoridos ante la furia
salvaje del Pelida. La gran fuerza y
destreza fisicas, propias de una
bestia, hacen que este guerrero confi-
gure la idea de héroe fiera. Asi se
aprecia que los héroes aristocratas
terratenientes, los kalds kagathds, rea-
lizaban matanzas sanguinarias que
los introdujeron en un mundo de vio-
lencia y muerte, excluyéndolos de su
comunidad originaria. Es decir, la atri-
bucién por excelencia de los héroes
homéricos en la lliada, tanto pastor
como fiera, los obliga a alejarse de un
estado de paz en comunidad para
permanecer en un estado de guerra,
en el que se aprecian y necesitan los
combates singulares. Este ideal
heroico representado por los kalds
kagathds y considerado como mode-
lo educativo en la Paideia, obliga a los
aristoi a separarse de su comunidad
para conseguir su propia gloria.

El héroe, al separarse de su comuni-
dad, se encuentra en una posiciéon
limitrofe respecto de ella, ya que el
mundo del héroe se encuentra fuera
de la comunidad, aunque aquel
represente sus expectativas. En otras
palabras, el héroe permanece en el
limite entre su comunidad y su indivi-
dualidad, entre la paz y la guerra. El
héroe pertenece a una comunidad
pacifica por la cual lucha de manera
singular. Las caracteristicas heroicas
dan sentido tanto a la idealidad de la
colectividad -vital y pacifica- como a
la idea de una ética individualista,
agonica y bélica. De ahi que sea tan
relevante que la Paideia considere las
caracteristicas del héroe como su
ideal de formaciéon humana. Ahora
bien, dado que la condicién humana
del héroe en la lliada es la guerra y la
muerte y €l actia en consecuencia,
los esfuerzos del proceso educativo
estdn enmarcados por las acciones
bélicas. En este sentido, la guerra se
convierte en una terrible necesidad
para la comunidad y, consecuente-
mente para la Paideia.

2.ldea de honor en Homero

La nocién de héroe en Homero no
debe concebirse separada de la con-
cepcion del honor. La timé, es decir el
honor, esta en funcién de la mirada
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que los companeros de guerra ten-
gan acerca del héroe como modelo
indiscutible de la areté bélica. El
héroe debe valerse de sus caracteris-
ticas fisicas y sociales para alcanzar el
honor eterno. La timé, de acuerdo con
Nicol,'" depende de una relacién
entre los actos de un hombre y el
reconocimiento de los demas; es
decir, de la evidencia de su heroismo
en su condicion de aristoi. La timé es
el fin dltimo de las acciones heroicas,
es la maxima aspiracion del héroe y
sin ella la idea de los kalds kagathds
pierde todo sentido y desaparece.
Consecuentemente la Paideia, al con-
siderar la idea de héroe homérico
como ideal de formacién humana,
plantea como fin tltimo de la educa-
cion la gloria imperecedera del sujeto
de la educacion. Es decir, el ser huma-
no educado sélo puede serlo en la
medida que sus acciones estén dirigi-
das a la trascendencia, donde se le
reconozca como un sujeto honora-
ble.

Existen dos momentos fundamenta-
les en la lliada acerca de la importan-
cia del honor en la configuracién de
la idea de héroe. El primero es la ofen-
sa a la timé de Aquiles a manos de
Agamemnon vy, el segundo, lo ilustra
la decision tomada por Héctor de
participar en la mayor aristeia de la
guerra de llién. Con respecto al pri-
mero, si bien es cierto que el wanax
Agamemnon tiene derecho, como
rey,'2 a obtener las mejores ganancias
surgidas de la guerra y el heketai,
Aquiles no tiene dichos privilegios
aunque haya luchado como ninguno
para poseerlos,'3 haberle quitado a
Briseida significa el despojo de la evi-
dencia honorifica que lo distinguirfa y
le daria supremacia social. El hecho
de que el hijo de Atreo haya despoja-
do a Aquiles de Briseida, significa una
fuerte ofensa a las cualidades heroi-
cas del Pelida, y ello es una negacién
de su excelencia en el combate. La
humillacién que cometié Agamem-
nén contra Aquiles'# provocé el rom-
pimiento de la relacién entre los
actos del héroe Aquiles y el reconoci-
miento de los demds companeros,
arriesgando con ello la permanencia
de la leyenda heroica del Pelida.

La vida esta en funcion del recuerdo,
del reconocimiento de las palabras

de alabanza y de los relatos que impi-
den el olvido o el silencio del héroe.Si
el valor de un ser humano griego
arcaico dependia de su reputacion,
de su timé, cualquier ofensa publica a
su identidad o prestigio serd sentido
por el afectado como una manera de
rebajar o aniquilar su propio ser. Aqui-
les fue eliminado por Agamemnén al
ser expulsado del grupo de sus igua-
les y al ser puesto en un plano inferior
encontrandose errante, sin patria y
como un exiliado despreciable. Este
acto deshonroso provocéd que Aqui-
les, con sus cualidades y méritos pro-
pios de la clase selecta de los kalds
kagathds (los hermosos y buenos) y
los aristoi (los excelentes), pasara a ser
un plebeyo, un kakés y justamente
este acontecimiento es lo que desata
la furia del Pelida. Cualquier excusa o
salida honorable ofrecida por el
wanax es vana e insuficiente, de ahi el
fracaso de la embajada a Aquiles.'s El
Pelida tenia conciencia de la imper-
donable ofensa a su timé y también
sabia que el botin ganado sélo era
simbélico, ya que él, en cada batalla,
no se jugaba bueyes, corderos o
esclavas, sino su propia vida heroica y
con ella su timé. De esta manera,
vemos que el hijo de Peleo represen-
ta a un héroe fiera que fue humillado
por un héroe pastor y que la cuestion
heroica en la lliada es un asunto vital,
de timé.

Por otro lado, Héctor representa al
poseedor de la mas alta areté anthropi-
ne tenida por los guerreros de |lién. El
es el guerrero troyano que lucha por su
patria, por su comunidad, por su oikos. !
El hijo de Priamo menciona en el canto
XXIl, ante la aceptaciéon de su destino:
“...0jald yo, empero no perezca sin




esfuerzo o sin gloria; antes bien, una
excelsa proeza realice para que de ella
lleguen a enterarse aun las generacio-
nes venideras...”'7 El héroe troyano
sabia perfectamente las consecuencias
de su fatal destino ya que en el helddi-
co reciente las personas y las propieda-
des de los vencidos pertenecfan al ven-
cedor.'8 Lo que indica que el heroismo
de Héctor fue conseguir su timé y gloria
imperecedera aunque representase el
fin de su oikos.

Finalmente, el hijo de Peleo, con excesi-
vo enojo, da muerte a Héctor y esto lo
convierte en un héroe encolerizado, No
obstante, Aquiles se transforma en un
héroe compasivo, porque decide evitar
que los perros desgarraran el cuerpo de
Héctor al devolvérselo a Priamo.De esta
manera, Héctor no solo representa al
héroe troyano, sino también -con su
muerte- ayuda a la reivindicacion del
honor de Aquiles.

3. La cuspide del honor en la muerte
del héroe

El destino es algo a lo que tanto héroes
como dioses deben plegarse. Frecuen-
temente en Homero el destino es sino-
nimo de muerte!® y éste es guiado por
las Moiras, quienes de acuerdo con
Hesiodo? son tres: Cloto (Hilandera),
Ldquesis (Adjudicacién) y Atropo (Inevi-
table). Cloto se encargaba de tejer la
vida de los seres humanos, Ldquesis
tomaba la medida de la vida humana
hasta que ésta alcanzara la extension
que le habia sido adjudicada y Atropo
cortaba el hilo de la vida cuando llega-
ba la hora de la muerte. El peso de las

Moiras en la balanza de Zeus era deter-
minante para designar el destino de los
hombres. Las Moiras fijan la parte de
vida que a cada uno le corresponde. El
destino en Homero es la fuerza de lo
inevitable, de lo que se impone sin
posibilidad de evasiva. Con la idea de
destino, el ser humano de Homero se
mirara como un ser infinitamente ago-
nico. Un ser que empieza a morir desde
su nacimiento sabiéndose finito.

Si bien es cierto que el destino puede
ser considerado como muerte, en esta
concepcién emerge la idea de vida
eterna. Es decir, el ser humano corriente
simplemente muere, pero el héroe
debe vivir eternamente a traves de sus
hazanas. De ahi la constante busqueda
del reconocimiento de los demas para
permanecer por siempre en lamemoria
de la comunidad y esto se logré a tra-
vés de las narraciones de los poetas
orales. La poesia se convierte asi en un
medio educativo donde muere el hom-
bre carnal para que viva eternamente el
héroe leyenda. La Paideia griega se fun-
damenta en la concepcién agonistica
del héroe perteneciente a la nobleza.

Ahora bien, como se mencioné ante-
riormente, en la comunidad a la que
pertenecieron los héroes homéricos, el
honor se identifica con aquello que los
demas ven y dicen de uno, donde se es
mas cuanto mayor es la gloria que a
uno le rodea, donde sélo existe el héroe
si subsiste la fama imperecedera en
lugar de desaparecer en el anonimato
del olvido. Para el griego arcaico el olvi-
do es la inexistencia, por lo que su vida
implica estar permanentemente en la
memoria social.

No obstante, la realizacion de grandes
hazafas bélicas sequida de la muerte,
no garantiza la fama imperecedera de
los héroes homeéricos. Distingo dos
aspectos fundamentales en torno a la
muerte como grado ultimo del honor
heroico: a) que el fin de la vida ocurrie-
se en la juventud y, b) la muerte debe
ser bella. A continuacion describiré am-
bas caracteristicas del thdnathos aristoi.
La juventud de los muertos esta deter-
minada por el vigor, la virilidad y la bri-
llantez del cuerpo. El fin de la vida de
Patroclo y Héctor son ejemplos de
muerte en la juventud. Ambas pueden
definirse de la siguiente manera:”...la

muerte, postrer meta, le envolvié, y su
alma, volando de sus miembros, ya
estaba camino hacia el Hades su suerte
lamentando, pues juventud y hombria
habia abandonado tras de si...”2' Una
vez que el joven guerreo ha caido y ha
sido abandonado por la fuerza vital
queda el soma?2 como cuerpo inmavil y
bello. Como parte de los rituales fune-
bres el séma del guerrero era lavado,
ungido con aceites y perfumado con el
fin de conservar su belleza, juventud y
virilidad. La cremacion era uno de los
actos funebres mas frecuentes en la
época de Homero. Para este tipo de
ritos, la preservacion y preparacion del
cuerpo eran elementos fundamentales
en esta clase de actos. Vernant23 men-
ciona que una de los objetivos de la
cremacion era que el fuego consumiera
todas las partes del cuerpo que se
descomponen, tales como las viseras, la
carne, la piel etc.

Si un héroe muere joven y conserva su
séma bello para ofrecerle ritos flinebres
pude afirmarse que logré kalds thdna-
thos. La carencia de alguno de estos
aspectos puede negar dicha muerte
aconteciendo un aiskhron thdnathos, es
decir una fea muerte. Y, por otro lado,
cuando un anciano cae en el campo de
batalla, mostrando su cuerpo marchito
bafiado en polvo y sangre, su muerte se
torna desagradable y fea. Cuando no
basta para el vencedor matar a su opo-
nente y busca desmembrar el cadaver
ademas de ofrecerlo a perros y aves ca-
rrofieras, el vencido corre el riesgo.de
perder su cadaver al convertirse en una
masa amorfa que puede confundirse
con el suelo en el que cayé o terminar
en las entrafas de los animales. Despo-
jar al vencido de una bella muerte era
una practica de los héroes homéricos.

La forma en como un héroe muere es
determinante para alcanzar la fama
eterna. Ellos pretenden hacer de su
muerte algo glorioso, buscan que su fin
sea un acontecimiento digno de un
aristo por lo que en sus ultimas hazanas
tienen lafinalidad de lograr la kalés thd-
nathos que lo conducira a la gloria
poéstuma. Para que un héroe viva en la
memoria de las generaciones venideras
es necesario, por un lado, tener cantos
épicos que relaten sus hazanas bélicas
y, por otro, que su sdma haya recibido
su tributo de honores.
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La muerte de los héroes no es un “sim-
ple”fin de la vida sino una caracteristica
necesaria en la idea de los aristoi. Sin la
muerte extraordinaria la vida del héroe
seria larga, pero la gloria heroica seria
nula. De esta manera, en los héroes de
la lliada vemos que el antagonismo
entre mortalidad e inmortalidad se
convierte en un encuentro de contra-
rios, donde se conjugan lo perecedero y
breve con lo eterno y permanente. Es
en este sentido que los héroes homéri-
cos se hallan entre la masa andnima de
los difuntos comunes y la consagracion
por su muerte de acercarse a un rango
casi divino. Es decir, el héroe esta entre
el mundo de los hombres y el mundo
de los dioses, por lo que se convierte
para la Paideia en un modelo de vida y
muerte. Nicol, senala que:

“... la ejemplaridad del héroe es un
componente de la Paideia griega. No
cabe duda de que esta Paideia fue, al
principio, aristocrética, no tanto porque
iba destinada a la clase noble, sino por-
que ensalzaba la nobleza en la figura
del héroe [...] Los héroes homéricos
son figuras aristocraticas muy alejadas
-por nacimiento, muerte y contexto- de
la gente corriente; sin embargo, son el
modelo de vida y muerte de los indivi-
duos comunes. Homero contribuyé a
dar formay a exaltar la ejemplaridad de
la figura heroica..."2*

Si esto es asi,si los héroes son la base de
la formacién humana de la Grecia arcai-
ca, puedo concluir que dicha formacién
se caracteriza por: a) defender ante
todo y todos su timé por considerarla
caracteristica necesaria y comun a los
aristoi; b) aceptar con valentia el desti-
no como culminacién honrosa de una
vida heroica y como cualidad obligada
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para la gloria péstuma e imperecedera.
Estas son las caracteristicas del héroe
de la lliada que los aoiddi, como Home-
ro, harén pervivir en la memoria de la
comunidad, configurando asi la idea y
el modelo de sujeto a sequir por la edu-
cacion tomado por la Paideia.
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Constantemente oimos hablar, comentar,
discutir sobre la democracia: que somos un
pais democrdtico, que la debemos ir cons-
truyendo y fortaleciendo, que la educacién
debe contribuir con ello, que no podemos
hablar de libertad si no es a partir de un régi-
men democrdtico, etc.

En nuestra Carta Magna, estd definido el régi-
men politico de nuestro pais como un Repu-
blica representativa, democrdtica y federal.l
En el articulo 3° se establece, como una de las
caracteristicas de nuestra educacion, la de ser
democrdtica, "considerando a la democracia
no solamente como una estructura juridica y
un régimen palitico, sino como un sistema de
vida fundado en el constante mejoramiento
economico, social y cultural del pueblo.”2 Al
considerdrsele como un sistema de vida, estd
implicando que atraviesa todos los aspectos
sociales del ser humano y que se va cons-
truyendo dia con dia.
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Para empezar, podemos decir que la
democracia es una forma de gobier-
no cuya caracteristica fundamental
radica en que es “establecida por el
pueblo y para el pueblo’ por lo tanto,
al hablar de democracia se centra el
interés en los asuntos publicos que a
todos nos involucran. Esto implica
que cada ciudadano debe expresar
su voz y voto en los asuntos publicos.
Debido a lo cual, uno de los fines que
persigue es lograr la participacién de
todos. En las democracias actuales se
busca una transformacién en la con-
cepcion de la misma, ya que se pre-
tende pasar de una democracia
representativa a una participativa.
Esto significa que como ciudadania
ya no debemos conformarnos con
emitir nuestro voto en las elecciones
de nuestros representantes, en térmi-
nos rousseaunianos, la expresion de
la“voluntad general’ sino que implica
aceptar la responsabilidad de nuestra
eleccion asumiendo una actitud par-
ticipativa, vigilante y solicitante del
rendimiento de cuentas de nuestros




representantes, a través de las vias o
estrategias establecidas por las pro-
pias instituciones gubernamentales
para contribuir a la solucion de pro-
blemas tan graves que nos aquejan,
como son la corrupcién, el incremen-
to de la violencia, de la delincuencia,
la desigualdad, la pobreza, la injusti-
cia social, etc. Esto es, lograr un acer-
camiento de la ciudadania con el
ambito publico, ambito que le ha
parecido poco atractivo y, por lo
tanto, ha mostrado un gran desinte-
rés hacia él.

Como establece Victoria Camps, “la
democracia precisa una accién con-
junta, de cooperacion, participacion y
solidaridad [..] precisa de ciudada-
nos, esto es, personas que quieran
colaborar en la construccién y mejora
de la vida colectiva. Sin ciudadanos
activos y responsables no hay demo-
cracia auténtica’3

A partir de esto, no podemos conce-
bir una sociedad democratica cuan-
do existen grandes desigualdades
econdmicas; cuando sélo unos cuan-
tos reciben grandes beneficios y la
mayoria se queda sin ellos; en donde
la diferencia es motivo de exclusién;
en donde se pondera el éxito indivi-
dual y el espiritu competitivo sin
tomar en cuenta al otro/a; en donde
se habla de proyectos individuales y
no colectivos y por lo tanto de bene-
ficios individuales solamente; en
donde la solucién de conflictos, exis-
tentes en cualquier sociedad, no se
tratan de resolver a través del didlogo
y el consenso sino por medio de la
imposicion y el autoritarismo.

Lo que es fundamental tener claro es
el hecho de que en una democracia,
todos los actores sociales deben con-
tribuir a la construccion de la misma.

Como vemos, hablar de democracia
implica tener muchas aristas desde
las cuales puede ser analizada. En
estas lineas me centraré en la educa-
tiva y concretamente en un plano
ético, postura que iré explicando a lo
largo de este trabajo.

Dentro de la democracia uno de los
aspectos esenciales es el reconoci-
miento de los derechos y obligacio-

nes que tenemos los ciudadanos en
el marco de nuestra convivencia; esto
significa que la construccion demo-
cratica se lleva a cabo, entre otros ele-
mentos, a partir del conocimiento de
los derechos y obligaciones que tene-
mos cada una de las personas que
formamos parte de la sociedad y en
especial en el cumplimiento de los
mismos, para lo cual es indispensable
la participacién ciudadana, participa-
cion que debe irse formando en la
conciencia de los seres humanos para
exigir su aplicacion.

“.derecho’ tiene que ver con dirigir,
con direcciones, directrices que nos
damos unos a otros para enderezar-
nos por oposicion a cuando actua-
mos de manera torcida o retorcida;
con leyes o normas, con directrices
para ajustar nuestras relaciones, con
justicia [...], incluso con lo verdadero,
lo correcto. En los griegos la justicia
sera una virtud, una manera “excelen-
te” (areté) de actuar habitualmente.
Desde Kant hablaremos también de
deberes,”4

De esto inferimos nuestra responsa-
bilidad en lo que hacemos a los
otros/as y a nuestro entorno, y la posi-
bilidad de pedirnos cuentas de lo que
unos y otras nos hacemos, recono-
ciendo -de esta manera- los derechos
de todos/as.

La conciencia de lo anterior nos
recuerda lo que Kant preveia hace
mas de doscientos anos: “que se ha
avanzado tanto en el establecimiento
de una comunidad entre los pueblos
de la tierra que la violacion del dere-
cho en un punto de ella repercute en
todos los demas.” >

Segun Martinez Guzman, con la
modernidad occidental se secularizé
el reconocimiento mutuo de los dere-
chos y la manera de garantizarlos ha
sido por medio de las leyes, situacién
que ha repercutido en la forma
moderna del reconocimiento de la
dignidad humana a través de lo juri-
dico, creando lo que conocemos
como Derechos Humanos. 6

En una realidad como la que vivimos:
globalizada, plural, diversa, multicul-
tural, antagonica, contradictoria, etc.,
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este planteamiento tiene gran rele-
vancia ya que la responsabilidad que
implica la democracia, nos lleva a
considerar al otro/a no sélo de una
parte territorial determinada, sino de
todo el planeta; ya que existen pro-
blemas que nos afectan como tal y en
los que, para su solucién, se requiere
la participacién de todos para llegar a
consensos que permitan la conviven-
cia pacifica y armoénica de las perso-
nas en comunidad.

Todo lo anterior convierte a la demo-
Cracia en un sistema de vida muy
complejo dentro de cuya compleji-
dad “alimenta y se alimenta de la
autonomia de espiritu de los indivi-
duos, de su libertad de opinién y‘de
expresion, de su civismo que alimen-
ta y se alimenta del ideal, Libertad-
Igualdad-Fraternidad, el cual compor-
ta un conflicto creador entre estos
tres términos inseparables’?

Considero que una de las vias princi-
pales de construccion de la democra-
cia es la educacion, ya que una socie-
dad democrética esta constituida por
seres humanos que adquieren la
categoria de ciudadanos, es decir, no
nacen, se forman de acuerdo con los
ideales de la sociedad. En estos idea-
les convergen el de ser humano y por
ende el de ciudadano/a; por lo tanto,
la formacion de las personas implica
la formacién ciudadana, definida a
partir de cada sociedad, establecien-
do las lineas necesarias para su ejecu-
cion y el logro de sus objetivos.

)
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Hablar de ciudadania implica, como
se mencioné anteriormente, el reco-
nocimiento de los derechos que cada
uno de los miembros de una socie-
dad posee; pero también el asumir la
responsabilidad de las obligaciones,
para lo cual la educacién formal
recurre a lo que en los curriculos se
establece como educacion civica
(civismo) o educacién ciudadana,
pretendiendo el conocimiento y la
concientizacion, desde los primeros
anos, de lo que implica la ciudadania.
Por ello hay que poner mucho cuida-
do, desde este tipo de educacion, en
los contenidos y estrategias didacti-
cas que se utilicen para la formacion
de ciudadanos concientes de la nece-
sidad de participar en la comunidad.

La formacién civica, lleva implicita,
entre otros fundamentos, el ético, el
cual pretende ser la base para la for-
macion de los valores democraticos:
respeto, justicia, responsabilidad,
tolerancia y solidaridad, principal-
mente.

La defensa de estos valores permitira
el ejercicio pleno de la ciudadania,
por lo que todos los que pertenece-
mos a una sociedad tenemos el com-
promiso de practicarlos, desde la
familia, la educacion formal, la educa-
cién informal y todas las instituciones
que erige la sociedad.

El civismo se puede considerar, segun
Victoria Camps, como “aquella ética
minima que deberia suscribir cual-
quier ciudadano liberal y democrata.
Minima, para que pueda ser aceptada
por todos, sea cual sea su religion,
procedencia o ideologia. Etica, por-
que sin normas morales es imposible
convivir en paz y respetando la liber-
tad de todos. En el sentido literal de
la palabra, el civismo trata del modo
de vivir en la ciudad o del modo de
vida propio del ciudadano..."®

Por lo tanto uno de los grandes retos
que tiene la democracia es el de for-
mar seres humanos que acepten y
vivan el valor de la diversidad. Nues-
tra realidad estd llena de ella; de
hecho, todos somos distintos, diver-
sos, tenemos ideas, creencias, religio-
nes, etc., diferentes, por lo que la idea
de homogeneizarnos tiene que dar
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un giro hacia la aceptaciéon de la
diversidad, ya que es a partir de ella
como podemos construir sociedades
mas plurales y multiculturales, donde
la voz de cada uno sea tomada en
cuenta propiciando una atmasfera de
justicia.

Como podemos observar, el tema de
la democracia desde la perspectiva
ética implica la formacion en valores
(especificamente los llamados demo-
craticos, mencionados anteriormen-
te), ya que éste nos permite vivir jun-
tos.

Como dice Delors:

“.. la ensenanza de la tolerancia y el
respeto al otro, condicion necesaria
de la democracia, debe considerarse
una empresa general y permanente.
En efecto, los valores en general y la
tolerancia en particular no pueden
ser objeto de una ensefianza en el
sentido estricto de la palabra: querer
imponer valores previamente defini-
dos, poco interiorizados, equivale en
definitiva a negarlos, pues sélo tienen
sentido si el individuo los escoge
libremente”?

Con esto reitero la necesidad existen-
te, en la construcciéon de la democra-
cia, de la inclusion de todos los secto-
res sociales, porque todos tenemos la
responsabilidad de participar en el
proyecto social establecido. Por lo
que “el sistema educativo tiene por
misién explicita o implicita preparar a
cada uno para ese cometido social.” 10

“La educacion debe asumir la dificil
tarea de transformar la diversidad en
un factor positivo de entendimiento
mutuo entre los individuos y los gru-
pos humanos. Su mas alta ambicién
es brindar a cada cual los medios de
una ciudadania consciente y activa,
cuya plena realizaciéon soélo puede
lograrse en el contexto de sociedades
democraticas.” 1

Uno de lo cuatro pilares de la educa-
ci6n, establecidos por Delors, es pre-
cisamente el aprender a vivir juntos,
aprender a vivir con los demas, plan-
teamiento fundamental en la cons-
truccion de una sociedad democrati-
ca, por lo que la llamada educacién

civica, o para la ciudadania, tiene que
estar presente durante toda la vida.

La idea de vivir juntos le asigna a la
educacion un papel fundamental ya
que a través de ella podemos comen-
zar la busqueda de una vida mas
humana haciéndonos concientes del
cuidado que debemos prodigar a
nuestro entorno natural, incluidos
todos los seres vivientes, compren-
diendo que nuestras acciones perju-
dican o benefician la vida actual y
también la futura. Por ello es muy
importante que nuestra educacién,
especialmente la formal, no tenga
como fundamento el individualismo
y la competencia, sino que propicie
un equilibrio entre la iniciativa indivi-
dual y el trabajo en equipo.'2

Me gustaria terminar reiterando la
importancia de nuestra participacion,
como especialistas en educacion,
propiciando a través de nuestras
reflexiones y actuaciones personales
y profesionales, los elementos nece-
sarios que contribuyan al logro de
nuestras aspiraciones democraticas.
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Educacion superior

y procesos de democratizacion en México

Introduccion

La siguiente es una sintesis de reflexiones que ya
he expresado acerca de los procesos de demo-
cratizacion que se desarrollan en las institucio-
nes publicas mexicanas de educacién superior.
Mi propdsito es contribuir a un debate que no
ha concluido, las considero pertinentes cuando
las tendencias que se desea hacer prevalecer
como dominantes apuntan hacia la mercantilj-
zacién, la gerencializacion y el lucro: en elias se
suprimiria la autonomia; el gobierne y la admi-
nistracion serian ejercidas por entidades guber-
namentales, los profesores serian empleados y
los estudiantes clientes de un servicio privado
del que estarian excluidas la formacién prepa-
ratoria y la investigacion.
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Sabemos que en México la universidad
contribuye enormemente al desarrollo
de la investigacion basica tanto en las
disciplinas exactas y naturales, como
en las histdricas o sociales y humanisti-
cas. Sabemos igualmente que, pese a
los enormes esfuerzos que en ella se
hacen, casi nada es posible cuando se
busca incrementar y acelerar el desa-
rrollo tecnolégico.

Esto, obviamente, no es algo que deba
reprocharse a las instituciones de ense-
nanza superior, sino resultado del
modelo de progreso social antidemo-
craticamente impuesto por los empre-
sarios y el gobierno al Estado mexica-
no. Por ello, la universidad ~como toda
la educacién superior-, ha contribuido
sobre todo a formar cuadros medios
dedicados mas a la instalacién, la adap-
tacion y el mantenimiento de tecnolo-
gias importadas, que a la creacion y
desarrollo de nuevas (esto es valido
aunque en algunos casos —como en el
de la destinada a la llamada construc-
cion de infraestructuras- los matices
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puedan demostrar que las realidades
especificas presentan particularidades
muy complejas).

Con todo, la universidad mexicana ha
formado cuadros del mas alto nivel en
las llamadas disciplinas exactas y natu-
rales. Sus aportes son fundamentales
para mantener y enriquecer conoci-
mientos que quiza no tengan aplica-
cién tecnolégica en nuestro pais, pero
que contribuyen a fortalecer los mas
elevados grados de civilizacién ahi en
donde a pesar de todo estan presentes.
Si las cosas fueran de otra manera, seria
imposible hasta esperar avances en la
democratizacién de la vida social y de
la cultura.

Por otra parte, en las universidades
mexicanas se forman y trabajan espe-
cialistas particularmente brillantes y de
la mas probada eficacia en el ambito
del pensamiento social, de la accion
politica y de la administracién publica.
Los resultados de su trabajo siempre
han podido ser aplicados de inmediato




a la vida cotidiana de los mexicanos. Y
en ella han jugado igualmente el doble
papel social de toda accién intelectual:
aunque han proporcionado elementos
basicos masificadores de nuestra socie-
dad, también han contribuido de
manera fundamental a la desmasifica-
cion.

Cada vez se hace mas necesario aban-
donar el discurso de la “necesaria masi-
ficacion" de la universidad mexicana si
se quiere comprender y enfrentar ade-
cuadamente la compleja situacién
actual de la ensefianza universitaria y
sus potencialidades democratizadoras.

Hoy todo el mundo acepta que la uni-
versidad publica debe ser de masas y
que la masificacion de las universida-
des produce problematicas antes
desconocidas. Evidentemente, en
enunciados como éstos el vocablo
masa tiene un sentido cuantitativo y es
equivalente a muchedumbre: multitud,
coincidencia involuntaria y temporal
de una gran cantidad de personas en el
mismo lugar. Aun cuando sea muy
claro que es éste el sentido que se
evoca, siempre habra que definir lo que
es una gran cantidad de personas.

{Qué tan grande es la cantidad de un
millén de estudiantes de licenciatura
en un pais en el que viven mas de 25
millones de jévenes entre los 15 y los

30 afios de edad? ;Qué tan grande esla
cantidad de 320 mil estudiantes de la
UNAM y otros 100 mil del IPN, la UAM y
otras instituciones publicas en una
aglomeracion urbana que rebasa los
18 millones de habitantes, por lo
menos la mitad de los cuales estd en
edad de cursar el bachillerato, alguna
carrera o un posgrado universitario?
¢Se ha incrementado o més bien ha
disminuido la proporciéon entre estu-
diantes y habitantes durante las ulti-
mas décadas? Si las masas son mucha
gente, es evidente que cada dia hay
menos con posibilidades reales de
ejercer su derecho a la educacion pre-
paratoria y universitaria.

Las masas, sin embargo, no tienen que
ser numerosas ni provenir de algin
estrato socioeconomico en especial.La
definicion de masas como categoria
descriptiva, analitica e interpretativa de
las ciencias sociales, se centra en el
hecho fundamental de que nunca
constituyen una comunidad, pues
quienes las componen carecen de
lazos de solidaridad o de homogenei-
dad cultural: la masa es informe,
despersonalizada, maleable.

Una sociedad de masas se caracteriza
porque en ella dominan mecanismos
gue regulan actitudes y conductas
para hacerlos uniformes y sin especifi-
cidad, y para aislar a sus miembros atn

en la mayor de las cercanias fisicas.
Desde luego, en toda sociedad se dan
procesos de masificacion, y en la nues-
tra avanzan vertiginosamente.Pero hay
espacios en los que ese avance es fre-
nado de manera suficiente para que no
lo abarque todo y para mantener posi-
bilidades de desmasificacion social
relativa.

Hay que preguntarse quiénes son los
que aspiran a transformar las universi-
dades para hacerlas masivas y para que
en ellas haya masificacion en el sentido
cientifico del término.

En realidad, los procesos sociales que
se dan en los espacios universitarios,
lejos de ser exclusivamente académi-
cos, resultan en una desmasificacion
relativa de quienes tienen acceso a
ellos.

Una transformacion democratica de la
universidad debe partir de la_convic-
cién de que todos los jévenes del pais
deben poder participar con plenitud
en esos procesos; de que deben tener
un lugar en esos espacios instituciona-
les desmasificadores, ubicados en los
terrenos de la sociedad civil tanto por
su estatuto autondmico (mas juridico
que real) como, sobre todo, por el con-
tenido de la vivencia formativa que en
ellos es ineludible.
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Democracia
y educacion

El tema general de este breve ensayo
es el tema de las relaciones entre “edu-
cacion y democracia”. La democracia
es un sistema de gobierno cuyo funda-
mento son la eleccion de gobernantes
mediante el voto universal y libre y la
toma de decisiones conforme a la opi-
nién publica. En el caso de México,
como se sabe, se vive una “transicion”
hacia la democracia que dura ya varias
décadas y que ha materializado en un
sistema electoral auténomo, imparcial
y profesional (el IFE), en un sistema de
partidos politicos, en la ruptura del
monopolio en los puestos de gobierno
que mantenia el viejo partido oficial
(PRI) y hechos decisivos como la alter-
nancia que se dio en la eleccién del
ano 2000 en que el poder ejecutivo
paso a manos de un partido de oposi-
cién (PAN).
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No obstante estos avances democrati-
cos en México, subsiste en la ciudada-
nia una cultura politica sélo parcial-
mente democratica y que contiene
muchos elementos (actitudes, valores,
disposiciones) que se forjaron a lo
largo de las siete décadas que duré el
viejo sistema autoritario presidenciali-
sta y de “partido hegemoénico” Entre
estos vicios destacan el clientelismo, la
corrupcion, el paternalismo, la dema-
gogia populista, etc. junto con tenden-
cias de desconfianza creciente hacia la
politica y los politicos. En la ultima
Encuesta Nacional sobre Cultura y
Practicas Ciudadanas el 88 % de los
mexicanos opino que les interesa poco
0 nada la politica y el 65% expreso que
la politica era un asunto muy compli-
cado (Tercera ENCUP, 2005).
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La desconfianza en la democracia, sin
embargo, es no sélo explicable por
factores subjetivos, también se relacio-
na con el hecho de que en México ha
habido un importante progreso eco-
némico pero al mismo tiempo la distri-
bucion de la riqueza ha respondido a
un patron de aguda desigualdad. Se
dice que el 50% de la poblacién es
pobre o vive en condiciones de pobre-
za extrema. Otras condiciones objeti-
vas -como la ineficacia del aparato
judicial- contribuyen de forma mani-
fiesta a sembrar en el pueblo el escep-
ticismo y la desconfianza hacia la poli-
tica.




Se puede decir pues que los dos grandes desafios de México son construir la
democracia y abatir la pobreza. Opino que la educacion puede ser un instrumen-
to social de enorme eficacia para enfrentar simultdneamente ambos desafios. El
ideal de la democracia liberal es contar con un ciudadano libre, informado, criti-
co y comprometido con los procesos politicos, pero es deseable ademas que
entre sus virtudes se incluyan valores como la justicia, la solidaridad y la coope-
racion.

La redencién material del pueblo no esta desligada de la politica (el pueblo edu-
cado es una fuerza de cambio social) y reclama aptitudes, capacidades especifi-
cas que se relacionan con la macro y la micro-economia. Definir el ciudadano
que deseamos formar es el primer paso para proceder a hablar de las dos tareas
que tenemos enfrente: a) educacion ciudadana para la democracia y b) abatir la
pobreza. El debate académico en este campo es rico y complejo.

A partir de la obra Teoria de la justicia de John Rawls se desencadend una polé-
mica que algunos identifican como una pugna entre liberalismo y comunita-
rismo. Yo opino que el debate es méas amplio. Lo real es que el concepto de ciu-
dadania propuesto por el liberalismo tradicional ha suscitado cuestionamientos
como el de Sandel (Democracy’s Discontent, 1996) quien rechaza la ciudadania
como una condicién pasiva, neutra, donde prevalece la libertad negativa (no
interferencia) y que esta desligada de un concepto de la vida buena. Sandel
apunta que la vida colectiva, la comunidad carece de existencia real. Esta anoran-
za es compartida por otros intelectuales estadounidenses entre los cuales cabe
mencionar a Robert Bellah autor de Habits of the Heart y The Good Society, y a
Amitai Etzioni autor de The Spirit of the Community, The Moral Dimension y The
New Golden Rule.Estos autores utilizaron evidencias empiricas y de otro tipo para
demostrar que la sociedad moderna era victima de un individualismo aislacio-
nista extremo y que se requeria revalorar el sentido comunitario si se deseaba
abrir nuevos cauces a la civilizacion occidental.

Otra variante tedrica, con la misma inspiracién original, la encauzé Robert Petit
que desarrollé todo un planteamiento para reconstruir la sociedad con base en
los principios del republicanismo. Petit revalora la idea republicana de que el ciu-
dadano tiene como ideal supremo la disposicién al sacrificio a favor del interés
comuny lo considera esencial para acabar con toda forma de opresién dentro de
la sociedad (Republicanismo.Paid6s, Barcelona, 1999). Frente a esta orientacién se
levant6 Norberto Bobbio para decir que el republicanismo era una elaboracion
meramente intelectual y que la Unica realidad tangible y sobre la cual se deberia
construir es la democracia liberal tal y como existe en nuestros dias (Bobbio y
Viroli,2002). Importa referirnos a Bobbio por la presencia que ha tenido en nues-
tro medio académico.

Para Norberto Bobbio la democracia es principalmente un conjunto de procedi-
mientos para el ejercicio del gobierno. Entre estos procedimientos se encuentran
el principio de mayoria, el principio de cada ciudadano es un voto, etc. (El futuro
de la democracia. FCE). Asociadas con los procedimientos estan las libertades o
derechos fundamentales que juegan el papel de plataforma sustento para el
juego democratico. Desde otra perspectiva tedrica, Habermas en Teoria de la
accion comunicativa hace de la deliberacién un elemento dinamizador de la con-
vivencia democratica moderna.



¢Como debe ser el ciudadano virtuoso de las democracias del siglo XXI? Si integra-
mos los elementos que nos parecen mas relevantes del debate para dar respuesta
a la educacion de los ciudadanos tendriamos:

* Derechos Humanos

* Autonomia o libertad

* Justicia, solidaridad, vida comunitaria

* Didlogo

A estas cualidades habria que agregar las competencias productivas y ambos blo-
ques integrarian el conjunto de capacidades (cappabilities de Zen) que permitirian
al ciudadano enfrentar los desafios mencionados antes.

¢Como traducir estas orientaciones en politicas y practicas educativas? Este es el
problema mas espinoso de todos. Es verdad que hay muchos desarrollos pedagé-
gicos y numerosos elementos didacticos de creacién reciente que facilitan el abor-
daje de esta tarea (piénsese, por ejemplo, en la vasta obra que ha aparecido en
materia de educacion moral). Existen recursos técnicos, pero la dificultad principal
es de otro orden:tiene que ver con la organizacion (estructura) del sistema educa-
tivo, un sistema centralista, cerrado, opaco, que esta dirigido por élites burocraticas
en concertacion con la direccién del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Edu-
cacion (SNTE).

Se trata de un sistema de gestion elitista y vertical. La sociedad (los ciudadanos) e
incluso los padres de familia con hijos en la escuela, carecen de todo poder de
decision en materia educativa. Alguien podria decir que el “poder educativo” lo
detentan los docentes, pero es falso. Los maestros de preescolar, primaria y secun-
daria no tienen oficialmente ninguna capacidad de decision sustantiva sobre su
materia de trabajo (curriculo, libro de texto, métodos de ensefanza, etc.). Todas las
decisiones técnico-académicas dimanan del centro, los profesores son sélo opera-
dores de reglas que se le imponen a la escuela desde fuera.

No puede haber educacién democrética auténtica en un sistema que opera con
principios autocraticos. La sociedad mexicana se ha democratizado, no asi el siste-
ma educativo que conserva la estructura vertical-corporativa que le imprimid el
régimen presidencialista autoritario.En estas condiciones, lo que es urgente es una
reforma democratica de la estructura del sistema educativo y una reforma demo-
cratica de la escuela que, a escala, ha reproducido el patrén autoritario que domi-
na a nivel del sistema. Se necesita, asimismo, una recalificacién global del magisterio.

El modelo didéctico de exposicién del maestro -lectura de libro de texto- partici-
paci6n pasiva del alumno, debe substituirse no por un modelo sino por una plura-
lidad de ellos que sélo tendran en comun el propésito de formar un ciudadano
con los atributos que antes hemos mencionado. En pocas palabras, la educacién
ciudadana no se refiere a una asignatura aislada, como es el caso de Formacién
Civica y Etica, sino que abarca a toda la vida escolar, el conjunto del curriculum y el
conjunto de précticas escolares. Se extenderfa incluso al nivel medio superior (de
acuerdo con ciertas investigaciones realizadas en Israel, la edad de 16 a 18 afos es
crucial para la educacion ciudadana).

Una evaluacion muy acertada de los efectos de la pedagogia dominante en nues-
tras escuelas la tenemos en la obra de Ma. Cecilia Fierro y Patricia Carvajal, Mirar la
prdctica docente desde los valores (Gedisa-UIA-Ledn, 2003), estudio que exhibe con
claridad la rigidez y los estereotipos que gobiernan la practica docente en las
escuelas. No se trata de culpar a los maestros (que hacen lo mejor que pueden)
sino de sefalar que el problema es profundo y alude a una estructura arraigada
durante décadas. No habrd mejora alguna si no se parte de reconocer esta triste
realidad.
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Histéricamente la evolucién del pensamiento y el conocimiento humano ha ido
desenmascarando, a través del desarrollo de las ciencias sociales y en general todo el
mundo cientifico y tecnolégico, los problemas, dificultades e injusticias sociales que la

sociedad ha vivido en el tiempo, como también los avances obtenidos en la investiga-
cion.

Hasta hace poco se habla de los derechos de los nifios, del origen de la subordinacién
y opresion de las mujeres, el origen de la pobreza, el racismo, el sexismo, lo mismo que
se mira con nuevos ojos a los minusvdlidos, inclusive se pone atencion al entorno fisi-
co, al medio ambiente (contaminacién, cambios climdticos) se cuida el agua, y la eco-
logia que no eran objeto de preocupacion.

Continuamente surgen sujetos sociales, que antes no se veian: los jovenes, los ancia-
nos, los indigenas, los homosexuales, afroamericanos y los que todavia no se descu-
bren.Cada dia se encuentran mds situaciones de abuso institucionalizado que no nos
gustan, tanto a mujeres como a hombres.
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Fundamentacién

La Pedagogia es el conjunto de saberes
que se ocupan de la educacion como
fenémeno tipicamente social y especi-
ficamente humano, es ademas una
disciplina de carécter bio-psico-social
cultural que al transmitir el progreso
de la humanidad en todas las etapas
de la vida, no sélo de la nifez, se invo-
lucra con otros conceptos, categorias y
teorias de manera integral y transver-
sal, tomando en cuenta los tiempos por
los que ha pasado como disciplina: tra-
dicionales, modernas y contemporane-
as, sistematizando un diferente cuerpo
de conocimiento en funcién de las rea-
lidades histdricas experimentadas.

En la actualidad conlleva una critica y
reflexion profunda como formacion
cientifica y capacitacion politica demo-
Cratizadora y ética, dadas las condicio-
nes de la actual sociedad con un grado
algido de descomposicién social en
donde las injusticias sociales son difici-
les de entender, sin un correcto abor-
daje de la realidad, lo mismo que saber
hacia donde vamos y hacia donde que-
remos ir. Por tanto la educaciéon con
este enfoque, es hoy de urgente nece-

sidad especialmente para mujeres y
hombres que desean construir un
mundo democratico, equitativo y justo
por lo que se requieren cambios pro-
fundos en las mentalidades, creencias y
valores,

Hoy la educacion dominante se da en
el sistema neoliberal que responde a
los intereses de los poderosos del siste-
ma, grupos sociales minoritarios que
ostentan el dinero, la riqueza y pueden
estudiar, esta educacion pretende que
las personas sean pasivas y conformis-
tas, que no intenten cambiar las cosas,
refuerza el individualismo y el egois-
mo. En cambio, se propone la educa-
cién popular liberadora, que esta dirigi-
da a amplios sectores populares y
sociales, que desea generar y potenciar
personas activas y transformadoras de
su realidad, solidarias y respetuosas,
que buscan la igualdad, la justicia y la
fraternidad, tratando de cambiar las
conciencias neutralizadas por la ideo-
logfa dominante en conciencias criti-
cas al sistema. En este sentido la educa-
cion propuesta se ubica en el contexto
social que se dice democratico, con
participacion de todas y todos.

OGIUM ANO 6 .

Democracia genérica

Las concepciones mas difundidas y
aceptadas acerca de la democracia se
centran en aspectos del régimen politi-
co, de las relaciones entre la sociedad y
el Estado y de las relaciones entre gru-
pos sociales, como en procesos electo-
rales. Asi plateada la democracia de esa
manera es restringida, por esto, nuestro
propésito es ampliarla e incluir en su
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DIVERSITAS

construccion las condiciones histéricas
de mujeres y hombres, con un conteni-
do diferente y compartido de sus exis-
tencias y de las relaciones entre ambos
géneros, que han sido oprobiosas. Esto
con el fin de modificar las practicas y el
concepto de la vida patriarcales que
legitiman las relaciones de dominio y
las diversas opresiones que ese orden
del mundo genera y recrea. Con modos
de vida antidemocréticos, autoritarios,
violentos, opresivos, excluyentes e in-
justos. Esta alternativa lleva a la cons-
truccion de un nuevo orden social
basado en un tipo de democracia que
incorpore en contenidos y en formas
de accion, la democracia de género,
con participacion de las mujeres en la
toma de decisiones en donde ellas han
estado ausentes, a pesar de haber
obtenido la ciudadania con el voto.

Los principios de la democracia genéri-
ca, recorren caminos para conformar la
igualdad y equidad entre mujeres y
hombres a partir del reconocimiento
de sus diferencias y semejanzas y hacer
los cambios necesarios para la forma-
cion de modos de vida equitativos
entre ambos, que impacten la econo-
mia, la organizacion social y la cultura
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en sus relaciones interpersonales en
los émbitos privados y publicos. Es
decir, desde esta posicion construir la
verdadera democracia participativa de
toda la sociedad.

La lucha por la democracia es para las
mujeres luchar por ser incluidas, reco-
nocerse y ser reconocidas con signos
nuevos, transformando los contenidos
tradicionales para construir una demo-
cracia alternativa genérica desde su
discurso, especificidad, su posiciona-
miento y sus intereses, buscando el
reparto y reconocimiento de recursos y
oportunidades entre quienes son dife-
renciados social, econdémica y cultural-
mente. Proponiendo ademas la recons-
truccion de poderes de dominio,
abriendo espacios para la igualdad en
el sentido axiologico: cada persaona
vale igual que cualquiera otra persona.
Cada mujer vale igual que otra mujery
cada hombre, en tanto que cada hom-
bre vale igual que cada hombre y cada
mujer.Es el principio de la igual valia de
las personas, uno de los derechos
humanos universales.

La democracia en su concepcion mas
amplia es justicia social y desde la anti-

JUNITO 20¢
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gua Grecia se ha ido modificando,
actualmente es representativa, injusta,
desigual, deshonesta y no participativa
especialmente para las mujeres. Sin
embargo al inicio del tercer milenio la
conciencia de mas y mas mujeres con-
forman potenciales irrenunciables para
la reconstruccion de la humanidad, de
cada mujer y de todas, como también
para la humanizacién democratica de
los hombres.

La perspectiva de género es hoy uno
de los avances de la teoria feminista
acerca de la relacion entre mujeres y
hombres, desarrollo social y democra-
cia; ha sido creada por sujetos histori-
cos, mujeres, cuya exclusion de los
beneficios de la modernidad ha sido
soporte del desarrollo desigual, a la vez
entre regiones del mundo, paises, pue-
blos, comunidades y personas.

Propuesta critica

Para cambiar este mundo patriarcal se
requieren medidas estructurales de
tipo econdmico, social, politico y juridi-
co, dirigidas a desarrollar la democracia
desde una perspectiva libertaria de
género. Para ello es imprescindible
impulsar politicas culturales que se




inscriban en procesos de reconstruc-
cién e innovacion, realizando critica al
ordeny el aprendizaje de nuevos cono-
cimientos cientificos, innovaciéon de
valores e interpretaciones para com-
prender el mundo y la vida, asi como
de actitudes y nuevas formas de com-
portamiento y relacién. Se trata de
construir la democracia de género y
convertir a la sociedad en dmbito de
oportunidades de vida y desarrollo
realmente sostenible, que permita la
elevacion de la calidad de vida, la inte-
gridad, la dignidad y la libertad de las
personas. De ahi, la importancia de
contrarrestar las concepciones patriar-
cales con otras visiones que rebasen
los juicios simples, los prejuicios, los
tabues y los mitos, permitiendo hacer
interpretaciones historicas sobre los
hechos de género, partiendo de una
ética democratica que oriente el pen-
samiento, es decir, que elaborar y com-
partir recursos criticos es propiciar una
pedagogia democratica.

Esta pedagogia de género es dindmica,
se modifica répido o con lentitud, pro-
piciando cambios como los vivimos en
la actualidad, adecuéndose a la época y
al periodo de vida del sujeto, a la edad
y a la generacién. Ademés se mueve
dialéctica, contradictoria y conflictiva-
mente entre el conservadurismo vy la
innovacién, cada persona vive en dife-
rentes grados estos conflictos de géne-
ro de acuerdo con sus niveles de opre-
sion y enajenacion.

Es evidente que la cultura patriarcal
funciona y se reproduce a través de
procesos pedagdgicos y de socializa-
cion, que cuentan con instituciones
civiles, religiosas y estatales -magicos o
cientificos, tradicionales o modernos-
apuntalan las normas patriarcales,
difunden sus ideologias y sus creen-
cias, por lo que una "campana educati-
va' contrapuesta, guiard la voluntad de
convencer sobre la necesidad de trans-
formar a la sociedad civil y al Estado en
paritarios, de tal manera que sus insti-
tuciones, sus relaciones y sus politicas
expresen que mujeres y hombres son
recognocibles entre si y que se orien-
tan a sequir tejiendo la urdimbre de la
democracia genérica. Asi, el objetivo
primordial de esta campana serd por
una educacion humana para la igual-
dad, equidad, la integridad y la libertad,

enfrentando con claridad y eficacia
técnica y politicamente al sistema de
dominio patriarcal.

Conclusién

Por tanto, un nuevo orden de género
democritico, se constituye por sujetos
de género, con derechos reconocidos y
preservados: las humanas y los huma- |
nos. Para lograrlo debemos promover
las relaciones de solidaridad y coopera-
cién, la igualdad de oportunidades
desde antes de nacer, la distribucion
equitativa de los bienes, los procesos
de individualizacién, convivencia
comunitaria y la participacion politica
como via para asegurar la democracia
politica, el bienestar con calidad de
vida y derechos humanaos.

Como sintesis de todo lo expresado,
podemos decir que la democracia de
genero se basa en la igualdad entre los
semejantes pero diferentes, en el esta-
blecimiento de dialogos, de pactos, en
la justicia para reparar dafos hasta
ahora cometidos contra mujeres y
hombres oprimidos, en la libertad en
plenitud para todas y todos, abarcando
lo publico y lo privado.

Referencias bibliograficas

FREIRE, PAULO. Pedagogta del oprimido. 1970
primera edicion. Siglo XX1. 1997 - 47 edicién,
México.

FREIRE, PAULO. 1969 primera edicion. 1997-45
edicién. La Educacion como prdctica de la liber-
tad. Siglo XXI Editores. México.

SERIE: Manuales de teoria de género, 2005,
Bases Antropoldgicas de la teoria de género, Un
andlisis de la realidad desde la desigualdad de |
las mujeres. Editado por Mujeres para el Dis-
logo. México.

LAGARDE, MARCELA. 1994 primera edicion.
2002 segunda edicién. Democracia de género,
Editado por Mujeres para el Didlogo. México.

LAGARDE, MARCELA. 2003. Polftica y género.
Grupo Parlamentario del PRD, Camara de
Diputados, Congreso de la Unién LIX Legisla-
tura. Centro de Produccién Editorial. México.

PAEDAGOGIUM ANO




32

La masculinidad
patriarcal

Su peligro histodrico de extincion

en la construccion de la democracia genérica.
Algunos sinsabores

PAEDAGOGIUM ANO 6 ,

Bernardo Lagarde

Lic. en Pedagoagia. Profesor de la FFL.UNAM

blagarde@yahoo.com.mx

Los hombres patriarcales

En las sociedades patriarcales el hom-
bre y lo masculino constituyen el para-
digma genérico sobre el que se orga-
niza la vida; su base es el sexismo, por
lo que las relaciones entre las personas
son desiguales. Mas alld de su volun-
tad, los hombres dominan casi todos
los ambitos de la vida, pues han tenido
el poder de decision y con éste la posi-
bilidad de construir la sociedad, la cul-
tura y la historia,y por lo tanto el poder
de oprimir genéricamente.

En este orden social se legitima ideolo-
gicamente la valoracion desigual de
los hombres y las mujeres a partir de
sus diferencias bioldgicas, otorgando
superioridad a los hombres, como
género y como individuos. Entendida
asi la diversidad humana, se valida
como natural la desigualdad historica
y social entre los géneros.!

Sexo, género y sexismo

El sexo es, se da por naturaleza. El
género se construye en la relacion
entre el sexo genético, hormonal y
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gonadico, los procesos conscientes e
inconscientes que estructuran intelec-
tual y afectivamente a los sujetos, la
organizacién de la vida colectiva, las
instituciones y las relaciones entre los
individuos y los grupos, asi como en
las concepciones, los valores, las nor-
mas, los mitos, los ritos y las tradiciones
que definen, organizan, y controlan las
relaciones humanas. Es decir, los géne-
ros resultan de las relaciones dialécti-
cas e histdricas entre las expresiones
bioldgicas, psicoldgicas, sociales y cul-
turales de la humanidad.2

Los géneros se crean histéricamente
cuando se valora, ordena, rige e impri-
me contenido al sexo bioldgico y a la
sexualidad.La asignacion de género es
el primer acto politico en la vida de
cada persona, se da al nacer y consiste
en la significacion sexual de su cuerpo.
En el patriarcado solamente se acep-
tan dos géneros: ser hombre o ser
mujer (aunque ya empiezan a recono-
cerse publica, politica, y legalmente
otros como los homosexuales, las
lesbianas, los travestis), y al excluirse




mutuamente dan lugar al desarrollo
del sexismo que condiciona y pervier-
te las relaciones entre las personas.

“El sexismo es el conjunto de valores
legitimadores de la superioridad
sexual y, desde luego de la inferioridad
sexual, o sea, de la sexometria como
medida valorativa a partir del sexo de
las personas.Sexismo no son solo valo-
res sino interpretaciones de lo que
pasa en el mundo.Son también formas
de comportamiento, acciones concre-
tas, actitudes, afectos y afectividad.
Toda la subjetividad estd permeada
por el sexismo en cada persona’3

Por eso vivimos el sexismo como si
fuera parte de nuestra naturaleza y
practicamente no reparamos en él,
s6lo aceptamos su presencia en situa-
ciones extremas en las que los hechos
son evidentemente violentos. Las prin-
cipales expresiones del sexismo son el
machismo, la misoginia, la homofobia
y la lesbofobia, y no son exclusivas de
ningun género o grupo social. A través
de éstas el sexismo se consolida como
la méxima intolerancia cotidiana entre
las personas# sobre todo hacia aqué-
llas que se diferencian del modelo
patriarcal, es decir que se apartan de la
heterosexualidad monogédmica y pro-
creadora.

El poder mas destructivo para quienes
lo padecen y el mas enajenante para
quienes lo ejercen es el sexismo. Es el
eje de la autoconstruccion y la autoa-
firmacion enajenadas de los sujetos y
de los géneros.

A través de los procesos pedagdgicos
de socializacion el sexismo se instala
en la subjetividad de los sujetos y de
los géneros y condiciona el sentir, el
pensar, el desear, el actuar y el ser de
las personas. En las sociedades patriar-
cales -mas alld de nuestras voluntades-
todos y todas somos sexistas; por for-
tuna habemos quienes deseamos
dejar de serlo y para ello trabajamos,
aln cuando lamentablemente todavia
reproducimos creencias, ideas y valo-
res patriarcales.

Ser un hombre patriarcal

La masculinidad es una construccién
cultural e histdrica, no es biolégica, y
por eso ha tenido significados diversos

que corresponden a diferentes
momentos, grupos sociales y perso-
nas, aungue siempre estd regida por la
idea de superioridad sobre la femini-
dad y por el hecho de detentar el
poder. La masculinidad se concreta en
las identidades individuales de los
hombres, y se construye en la genera-
cion y el ejercicio legitimado de pode-
res;6 como elemento basico de su
identidad de género, cada uno ha de
construir su autonomia e independen-
cia -siempre relativas-, y es educado (y
termina siendo fiel y tenaz educador
de los demds hombres) para dominar,
oprimir, violentar y discriminar a todas
las personas que no se le parecen, es
decir a las mujeres y a todos los grupos
vulnerables a los designios patriarca-
les.

Por eso las relaciones sexistas se carac-
terizan por ser vitalmente androcéntri-
cas, asimétricas, desiguales, inequitati-
vas e injustas. En este mundo no se
reconoce como sujetos sociales a las
mujeres, a los indigenas, a las personas
homosexuales o bisexuales, a las-los
travestis, a quienes padecen alguna
discapacidad fisica, intelectual o emo-
cional,a las y los nifios, a los jévenes, a
los adultos mayores, entre otros.

En ese sentido, un problema funda-
mental de la salud mental, es que
todas las personas vivimos situaciones
de incumplimiento de los modelos
patriarcales, incluso los hombres que
se piensan mds hombres y que son
reconocidos como tales. Todos y todas
en muchas ocasiones, tal vez en mas
de las que reconocemos, ejercemos
alguna forma de sexismo sobre otros
hombres y mujeres sin reparar en la
gravedad del asunto? pero cuando nos
toca sufrirlo en carne propia -y en
tanto que lo vemos como si fuera algo
natural e inevitable- sélo nos queda
resignarnos.

Regreso al paradigma masculino. Los
hombres que se parecen o se acercan
a este modelo en mayor medida son
aquéllos que aprovechan al maximo el
proceso pedagogico de consolidacion
histérica del género masculino, al
hacer verdadero aprendizaje significa-
tivo de género. Son ésos a los que los
varones y las mujeres tradicionales
reconocen y admiran como hombres
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de verdad-hombres completos, y son
uno de los mejores resultados de la
educacion de la sexualidad patriarcal.

“La construccién de la masculinidad es
un proceso sociocultural e historico,
cuyo orden de poder es el patriarcado
y su paradigma es el hombre [y lo
masculino]’8

Algunas dudas masculinas recurrentes
En el complicado proceso para cons-
truirse como esos hombres patriarca-
les la mayoria -a lo largo de su vida y
siempre en soledad-, se pregunta: ;qué
tan hombre soy?, ;cémo me ven los
demas?, ;soy suficientemente masculi-
no? ;Soy poderoso?, ;manejo mis
emociones como debe hacerlo todo
un hombre?, ;me traicionan algunos
sentimientos considerados como
femeninos?, ;mis actitudes son las
socialmente esperadas?, ;cudles son
mis fortalezas y cuéles mis debilida-
des?, ;me aprecian las mujeres y me
respetan los otros hombres?, ;mis
temores son reales o imaginarios?,
icumplo como hombre, como un hom-
bre de verdad?

En la intimidad cada uno se preocupa,
duda y, aunque publicamente no lo
acepta, anhela ser mds hombre, y dia a
dia -desde chiquito y por siempre- se
compara y compite con los otros varo-
nes para identificarse con ellos. Cuan-
do le va bien, se presume a si mismo
como un baluarte de la identidad
masculina y en esa prueba superada
eventualmente encuentra un poco de
paz. Sin embargo, antes de competir
con sus mejores armas en los espacios
publicos,en el fondo y en privado cada
uno, apocado, se duele y avergtienza
de sus miedos e incapacidades, y sélo
gracias a su destreza genérica de
negacion se autoestima positivamente
por sus logros.

En esa preocupacién del género
masculino por ser como se debe ser,
son pocos los que creen saber, a cien-
cia cierta, qué es ser hombre. Todos
saben con certeza qué es un arbol, el
mar o la luna, pero si les preguntamos
qué es ser hombre no tienen a la mano
una respuesta inmediata. Por eso la
mayorfa cotidianamente se esmera
para serlo, y en ese esfuerzo lo Unico
con lo que esos hombres cuentan es
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un espejo imaginario que les permite
serializarse con los demas: si me parez-
co a ellos entonces soy todo un hombre?
Patriarcalmente hablando, éste es el
deseo masculino mas profundo y arrai-
gado, ya que el referente de un hom-
bre no estd en si mismo sino en los
demds hombres.

No es cuestion del destino, se aprende
A través del desideratum sexual, a los
hombres se nos inculcan e imponen
todos esos atributos de género. Algu-
nos son positivos, como la fortaleza, la
sabiduria, la autonomia, la indepen-
dencia econémica, y otros son negati-
vos como la conquista, el desprecio y
el dominio sobre las y los demas, sobre
la vida y el mundo mismo. Por medio
de las estrictas ensenanzas condensa-
das en el desideratum y del aprendiza-
je vitalicio para ser hombres, lo que en
el fondo se nos exige es que desarro-
llemos poderes de control y opresién,
y con ellos una enajenacién masculina
de alta calidad.

En ese aprendizaje de la masculinidad
patriarcal los hombres vivimos situa-
ciones de evaluacién y autoevaluaciéon
permanentes, ya que no hay garantias
para el éxito, dado que los procesos de
socializacion no son perfectos y la
introyeccion de los atributos de géne-
ro casi nunca es sencilla. En estas socie-
dades s6lo quienes se acercan mas al
cumplimiento de esta demanda son
considerados como muy hombres y
como verdaderamente dignos del
respeto absoluto de las y los demas.

Por otra parte, en medio de las exigen-
cias de esta pedagogia de la sexuali-
dad patriarcal, también hay hombres
que no asumen el desideratum de
género y entonces -inconsciente o
deliberadamente- lo transgreden. Al
no acatarlo explicitan diferencias que
se convierten en disidencias de la
masculinidad hegemonica que los
ponen en situaciones de estigmatiza-
cion, hostilidad y opresion intra e inter-
genéricas y, en ocasiones, también en
circunstancias de exclusion de espa-
cios, actividades y grupos a los que
necesitan o suponen que necesitan
pertenecer.!9 Incluso, aquellos hom-
bres identificados con el modelo
dominante que interceden en defensa
de los transgresores y de la diversidad
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humana reciben el desprecio y la deva-
luacién en sus masculinidades, tanto
por parte de hombres como de muje-
res.

Otras dificultades

En cualquier caso, la lucha por ser reco-
nocidos y apreciados como seres
humanos, personas y hombres no es
facil, y en ese esfuerzo las adicciones
son otra contrariedad enajenante que
viven los hombres. Entre otras razones,
la incapacidad para manejar la frustra-
cién y la impotencia que surgen del
incumplimiento del modelo estableci-
do, lleva a muchos hombres a perderse
en procesos de negacion acerca de su
insatisfactorio desempefio en algun
aspecto de la masculinidad y a desa-
rrollar utopias evasivas como las gue
engafiosamente pretenden resolver
las adicciones; mismas que, cada dia
mas, son valoradas y promovidas
como otro atributo de la masculinidad
patriarcal.l!

Asi, la construccién de la identidad
genérica en los hombres los obliga a
desarrollar destrezas para ponerse
siempre en riesgo y superarlo. Para
ello cuentan con procesos de aprendi-
zaje ritualizados, que en muchas socie-
dades marcan el pasaje de la adoles-
cencia a la edad adulta, los
nifos-muchachos no estan solos y
cuentan con viejas ceremonias -que se
recrean y perpetuan concienzuda y
cotidianamente- a través de las cuales
hombres mayores y, a veces también
mujeres cercanas, los inducen al con-
sumo de alcohol, tabaco y otras dro-
gas, Estas practicas se realizan como
ensenanza y como aprendizaje para la
construccion y la demostracion de la
masculinidad y de la hombria, y -sin
que los jovenes se den cuenta- tam-
bién las hacen como mecanismos vi-
tales de su enajenacion y de su
destruccion.

Educacion y didactica de |la
masculinidad patriarcal

Hoy en dia, la gama de los recursos
para la conformacion de la sexualidad
masculina es cada vez mas amplia. El
Estado capitalista, basicamente a tra-
ves del sector empresarial y de los
medios, propicia que los hombres -de
casi todas las edades- desarrollen adic-
ciones al dinero, a todo lo material, a




las marcas, a los juegos de azar, a los
videojuegos, a los celulares y a cual-
quier otra tecnologia de punta, a los
deportes tradicionales y a los de alto
riesgo, al trabajo, a la Internet, asi como
a las relaciones destructivas, al fisico-
culturismo y a la novedosa metrose-
xualidad, todas como expresiones de
masculinidad. Por alguna de estas vias,
o bien por su combinacién, muchos
hombres -sobre todo los jovenes-
intentan convencerse y demostrar al
mundo lo que idealizan como sus
alcances masculinos, es decir tratan de
legitimar su hombria y su virilidad, aun-
que autocuestionadas, para asi suavi-
zar un poco sus dolores de género.

El maximo mandamiento del
desideratum masculino: si fornicaras
Por dltimo, quiero mencionar que en
procesos pedagdgicos -siempre socia-
lizadoramente sexistas- para desarro-
llar y demostrar su hombria, los adoles-
centes son empujados a tener
relaciones sexuales, impuestas o con-
sentidas, con companeras de escuela,
novias, vecinas, parientas, maestras, tra-
bajadoras domésticas o sexo-servido-
ras.”2Y como reforzamiento en este
proceso, explicita o veladamente, los
hombres son socialmente incitados a

ejercer sus poderes masculinos a través
de multiples formas de violencia espe-
cializada contra las mujeres -unas apa-
rentemente sutiles y otras descarada-
mente explicitas- que van desde el
hostigamiento, el abuso y la violacién,
hasta el silenciamiento, la invisibilidad,
el desprecio y el encierro doméstico.

En la construccién de la democracia
genérica, para muchas y para muchos,
esos hombres todavia vigentes -ejem-
plo de la masculinidad tradicional en
las sociedades patriarcales- hoy empie-
zan a ser reconocidos como seres opre-
sores, explotadores, violadores, pede-
rastas, machistas, misoginos,
homofobos, lesbofobos, misantropos,
racistas, clasistas, y otras cualidades
sexistas mas. Ahora comprendemos
que mientras no se consolide la demo-
cracia genérica, eso que desde hace
siglos llamamos democracia seguird
siendo tan sélo un discurso populista.

Porque la masculinidad hegemonica es
una construccion cultural, podemos
deconstruirla. Por fortuna los atributos
de la masculinidad patriarcal, los meca-
nismos pedagdgicos para su preserva-
cién y todos los hombres que se
esfuerzan por cumplir con el desidera-

tum estan en peligro histérico de extin-
cion.

Existe el paradigma y también habe-
mos hombres con necesidades, carac-
teristicas, potencialidades, concepcio-
nes y deseos diferentes a éste. Hoy
-gracias al trabajo feminista iniciado,
desarrollado y difundido por miles de
mujeres en el mundo- podemos atre-
vernos a ver la vida, a las personas, a las
relaciones humanas y al amor fuera de
las exigencias de esa camisa de fuerza
que se llama género masculino patriar-
cal; tenemos el deseo y la posibilidad
de construir masculinidades liberado-
ras para nosotros y equitativas para
con las mujeres y sus nuevas formas de
ser.

Podemos generar procesos pedagogi-
cos masivos dirigidos a que todas las
personas nos formemos en valores
como la libertad, el respeto, la seguri-
dad, la paz y la felicidad.

Aqui no termino. Ya habra ocasion para
tratar los sabores de la construccion de
las nuevas formas de ser hombres, de
las nuevas masculinidades.
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Mujeres en México:

vida publica y vida privada

El concepto de equidad entre géne-
ros es muy reciente, pero pone al
descubierto la situacion real de las
mujeres y nos enfrenta a grandes y
significativos retos que tienen que
ver con la calidad de vida de las
mujeres que luego se podrian tradu-
cir en beneficios de corto, mediano y
largo plazo para las futuras genera-
ciones. Aspectos como el de las con-
diciones educativas y laborales, la
agresion sexual, la violencia domés-
tica y la participacion politica forma-
rian parte de las prioridades femeni-
nas que se deben atender.

En nuestro pais la mayor parte de las
decisiones y, en especial, las mas
contundentes, son tomadas por los
varones, las mujeres tienen pocos
espacios de expresion y de decision,
y para muestra, tan sdlo habria que
echarle un vistazo a la proporcién de
mujeres que ocupa un cargo publi-
co o a la cantidad de legisladoras
que participan en el Congreso de la
Union.
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Por otra parte, de acuerdo con el XII
Censo General de Poblacién y Vivienda
2000, en México hay 22,268,916
hogares, de los cuales el 20.6% son
dirigidos por una mujer, si las posibili-
dades de acceso a la educacién son
evidentemente menores para las
mujeres que para los hombres y que
existe una relacién directamente pro-
porcional entre el nivel de estudios y
las posibilidades para obtener un
empleo, ;qué podemos esperar de la
situacion laboral femenina?

Uno de los atributos mas apreciados
para las mujeres es, precisamente, el
de la maternidad y resulta que, en
muchas ocasiones, las mujeres son
privadas de sus derechos laborales o
condicionadas para ejercerlos si se
embarazan o si deciden contraer
matrimonio. En los derechos de la
mujer que promueve la Comisién
Estatal de Derechos Humanos, se
establece que “la condicién femenina
no debe ser pretexto para negar a la
mujer trabajos dignos ni para darle un
trato discriminatorio en materia labo-
ral'2 En el mismo documento se esta-
blece que todas las mujeres tienen
derecho a “ser respetadas en su traba-
Jo, no ser objeto de acoso sexual [...] y
recibir un salario igual que los hom-
bres por igual trabajo”3

Los derechos laborales de la mujer
estan plasmados en las leyes mexica-
nas y han sido ratificados en tratados
internacionales; sin embargo, la reali-
dad es otra, ya que muchas mujeres y
muchos hombres ignoran que las
mujeres también tienen derechos y
creen que vivir en condiciones desi-
guales es una situacién normal.

Una de las maneras en que se puede
trabajar a favor de la equidad entre
géneros es a través de la educacion,
pero se debe entender a la educacién
no sélo como la instruccién escolar
formal sino como la posibilidad de
construir y disfrutar espacios de con-
vivencia y respeto entre géneros.

Es muy importante fomentar el
respeto entre géneros desde tempra-
na edad, ya que los indices de violen-
cia en términos generales son muy
altos. De acuerdo con la Encuesta
Nacional de las Relaciones en los Hoga-

res aplicada por INEGI en 2003, el
46.6% de las mujeres encuestadas
habia sufrido al menos un incidente
de violencia en los dltimos 12 meses
y el porcentaje es significativamente
mayor (55%) entre las jovenes de 15 a
19 anos. De hecho, el respeto y trato
equitativo entre nifas y nifios, entre
muchachas y muchachos, entre
mujeres y hombres de cualquier edad
y condicién socioeconémica, deberia
formar parte de nuestra vida cotidia-
na.En este sentido cabe subrayar que
la educaciéon nos puede dar la pauta
para modificar algunas practicas cul-
turales que propician la agresividad
en las relaciones entre los géneros.

Mujeres y politica

Cuando alguna persona o grupo
social pide que se le otorgue algun
derecho, provoca la incomodidad de
quien lo debe otorgar, ante esta cir-
cunstancia se inicia la lucha por con-
seguir aquel derecho. Debemos
recordar que exigir el respeto a cual-
quier derecho no es un privilegio, es
simplemente la peticién de un trato
justo y equilibrado, estando cons-
cientes que detras de cada derecho
que queramos exigir, hay una respon-
sabilidad u obligacién que cumplir.

OGIUM ANO 6

Uno de los conceptos fundamentales
para entender el desarrollo de la vida
democrética es el de la ciudadania. A
lo largo de la historia, este término ha
sido utilizado, digamos, de manera
neutral, de tal manera que no se le ha
comprometido explicitamente con la
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representacion y defensa de los dere-
chos individuales del género femeni-
no.

En el proceso histérico-politico de
construccion de la ciudadania se
vislumbra la definicién de la esfera de
lo publico en la que las mujeres no
estan incluidas, como si ellas no
hubieran participado en las luchas
por la libertad y la construccion de
nuevas formas de gobierno. Al
respecto, cabe resaltar el comentario
de Ana Aguado profesora de la Uni-
versidad de Valencia, Espana, quien
considera que “si aceptamos la carac-
terizacién de las relaciones de género
como relaciones sociales entre mujeres
y hombres, construidas cultural y
socialmente, es necesario explicar
histéricamente cémo y porqué hom-
bres y mujeres han ocupado “lugares”
asimétricos dentro del conjunto social,
en las diversas sociedades y momentos
histéricos. Lugares asimétricos que han
estado operando en funcién de las
necesidades y de la “Iégica interna” de
cada sociedad..." 4

En el momento en el que se inici6 la

construccién de la sociedad capita-
lista, se tuvo que replantear qué lugar

PAEDAGOGIUM A

y funciones desempenarian las muje-
res, de esta manera quedaron defini-
das las esferas de lo puiblico y lo priva-
do. La esfera de lo ptiblico, en la que
se incluyen el ejercicio del poder poli-
tico, la ciudadania, el reconocimiento
de cierto nivel o estatus social y el
acceso a diferentes niveles de cultura,
se reservaron para los varones. En
tanto que lo doméstico y lo no civili-
zado, se vinculé con la naturaleza
femenina, quedando constituida asi
la esfera de lo privado en la que las
mujeres quedarian instaladas. El
destacado pensador ilustrado, Juan
Jacobo Rousseau sorprende con las
afirmaciones que hizo en torno a la
incapacidad moral de las mujeres,
aportando una justificaciéon de que
dada la naturaleza salvaje del género
femenino, no era permisible que
tomara parte activa en la esfera de lo
publico.

Ante este panorama nos encontra-
mos con que los ideales revoluciona-
rios de libertad e igualdad son
excluyentes, no sélo para el género
femenino, sino que su universalidad y
aplicacion dependera de si trata de
un individuo con propiedades o sin
ellas, de una persona que vive en un

territorio colonizado o en la metrépo-
li, del grupo racial al que pertenezca,
etc.; queda claro, desde esta perspec-
tiva, que las mujeres al ser seres
dependientes, carentes de autono-
mia y -supuestamente- casi sin capa-
cidad racional, no somos aptas para
desarrollarse en la esfera de lo publi-
co, esto es, en el terreno de los que si
pueden ser iguales: los hombres.

Sin embargo, algunas mujeres nota-
ron que no estaban siendo tomadas
en cuenta en términos iegales y juri-
dicos. Por ejemplo, tras la promulga-
cion de la Declaracion de los Dere-
chos del Hombre y del Ciudadano,
producto de la Revolucién Francesa
de 1789, Olympe de Gouges dio a
conocer la Declaracion de los Dere-
chos de la Mujer y de la Ciudadana; el
objetivo central de este documento
era evidenciar que la mujer también
formaba parte de la sociedad y que,
por lo tanto, debia tener derechos a la
libertad, la propiedad, la seguridad y a
resistirse a la subordinacién.

La llamada “sociedad liberal” no sélo
dejaba fuera de la esfera publica a las
mujeres, sino que ademas las coloca-
ba legalmente bajo el poder patriar-




cal (padre, esposo, hermano). Durante
mucho tiempo se han utilizado
muchos argumentos para subrayar la
supuesta inferioridad femenina, sin
embargo, negar las premisas en las
gue se basa la igualdad de los seres
humanos ha dado la pauta para que
se encuentren sélidas razones para
defender la equidad entre géneros.

Tal como pasé con los paises que se
decfan superiores colonizando y rea-
lizando su labor “civilizadora” sobre
otros mas atrasados en términos de
progreso material, La idea de nacio-
nalismo daba sentido y justificacion a
la dominacion que ejercian los paises
colonizadores sobre sus dominios y
colonias, y ese mismo ideal de nacio-
nalismo, dio a los paises subordina-
dos la fuerza para enfrentarse a quie-
nes los oprimian... argumentos para
continuar con la dominacién, habia
muchos, sin embargo, resulté innega-
ble que todos los pueblos tienen
derecho a vivir como naciones libres
y a tomar sus propias decisiones.

En el caso de los argumentos a favor
de lainferioridad femenina, ocurrié lo
mismo, pues los integrantes de una
sociedad denominada liberal, en la
que se apoyaba la existencia del indi-
viduo libre, con derechos a la propie-
dad y la seguridad, y con capacidad
para oponerse a la opresién, no
podian quedar fuera las mujeres, que
también han formado parte activa y
constructiva de tal sociedad.

La lucha por los derechos politicos de
las mujeres, ha sido una lucha de
paciencia, los pasos que se han dado
en este sentido han sido lentos pero
firmes, en su andar, esta lucha se ha
mostrado como un movimiento
social solidario e incluyente. Si se
observa con atencién, detras de la
lucha por los derechos politicos
femeninos hay una vision de largo
plazo que trastoca la vida cotidiana
no sélo de las mujeres sino de la
sociedad en general.

Es probable que al principio de esta
lucha se considerara demasiado que
a las mujeres se les otorgara el dere-
cho al voto, es decir, a la abierta parti-
cipaciéon femenina en decisiones poli-
ticas, sin embargo, en el transcurso de

esa lucha se logré por ejemplo, que
las mujeres pudieran asistir a la
escuela. En un primer momento, tan
solo pudieron acceder a la instruc-
cioén basica que les permitié desarro-
llar mayores habilidades para desem-
penarse mejor como administradoras
de sus hogares.

para el desarrollo de las comunida-
des.

Detras de este creciente movimiento
a favor de los derechos de la mujer
existe el interés por crear una reali-
dad mas equilibrada en la que los
hombres y las mujeres puedan convi-
vir en igualdad de circunstancias. No
es posible hablar de un trato igual
porque los hombres y las mujeres
somos diferentes, pero si es factible
pensar en una ambiente de equidad
en donde quepan los intereses feme-
ninos y masculinos,y que unas y otros
sean tratados con el mismo respeto y
en el mismo nivel de importancia. Al
final de cuentas, en ambos casos, se
trata de seres humanos. Uno de los
ambitos que resulta mas propicio
para construir una realidad de equi-
dad entre géneros, se encuentra en la
educacion.

Posteriormente y, una vez que las
mujeres tuvieron algunos conoci-
mientos basicos, se comenzaron a
plantear otras metas, en especial,
para aquellas que no contaban con el
respaldo econémico de algtn varén.
De esta manera, las mujeres se empe-
zaron a capacitar en materia laboral
para desarrollar ciertos trabajos
denominados como“propios del sexo
femenino” tales como cocineras,
costureras, enfermeras, maestras, etc.,
esto es, actividades productivas que
no opacaban el desempefio masculi-
no pero que resultaban importantes
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Paulo Freire nacié6 el 19 de septiembre de 1921, de él se dice que nacié
para ser educador; sin embargo, él mismo pensaba que nadie nace siéndolo y
él no se creia la excepcion a esto. Fueron aptitudes, actitudes, sus vivencias y
deseos, los que lo inclinaron hacia el ambito educativo.

Siendo muy joven enfrento la pérdida de su padre; fueron su madre y
su familia los que hicieron un gran esfuerzo por salir adelante. Se inicié como
profesor de lengua portuguesa en donde la interaccién con sus alumnos —en
su mayoria de sectores pobres- le hizo reflexionar sobre el leguaje y llegé a la
conclusién que no es posible pensar en éste sin pensar en el poder, en la ideo-
logia;2 y en cuanto a la alfabetizacién, no es s6lo memorizar y repetir silabas,
sino que toda lectura de la palabra siempre va precedida de cierta lectura del
mundo.3 Fueron estas ideas por “un sueno utépico con que [se] lanzé [Freire]
en todas sus aventuras pedagégico-politicas; [suefio] que tiene que ver con
una sociedad menos injusta, menos insidiosa, mas democratica, menos discri-
minatoria, menos racista, menos sexista’

Tras el golpe militar de 1964, fue forzado a dejar de dar clases en la
universidad, lo encarcelaron y después fue exiliado durante 16 afos. Freire,
pensador incansable, no se dejo vencer al abandonar su querido Brasil; al con-
trario, recorrié el mundo sembrando la semilla de sus ideas y tras una larga
espera pudo regresar a su pais.

En la década de los ochenta vio madurar al Partido del Trabajo (en el
cual militaba). Fue la alcaldesa Luiza Erundina la que lo invitd a tomar el pues-
to de Secretario Municipal de Educacién, de la ciudad de Sao Paulo.

Freire aceptd la invitacion, no pudo ser de otra forma, pues fue leal al
suefo que forjé durante afos de reflexién: el suefio de una sociedad més
justa, Se trataba entonces de una cuestion de ética, considerandola como rela-
cionada con la coherencia con que se vive en el mundo, coherencia entre lo
que se dice y lo que se hace.5 Durante su estadia en el puesto de Secretario, su
actuar fue coherente son su forma de pensar.

Sobre esto trata La educacién en la ciudad, libro surgido de la compila-
cién de entrevistas hechas a Freire en torno a los logros y los retos que enfren-
to durante su desempeno como Secretario Municipal de Educacién (1989-
1991).

Alo largo de las entrevistas se destacan cuestiones educativas impor-
tantes, entre las que puedo mencionar las siguientes:

* La falta de acceso a la educacién formal y la desercion escolar. Freire
traduce la primera como una prohibicién para entrar a la escuela y a la deser-
cién como una expulsion desde ésta, puesto que no se trata de una eleccién
libre del alumno, sino de una imposicién consecuencia de la injusticia social.6

* El déficit tanto cuantitativo como cualitativo de la educacién. Ambas
caracteristicas van de la mano.”No podemos hablar de metas educativas sin
referirnos a las condiciones materiales de las escuelas. Es que ellas no son sola-
mente “espiritu” sino también “cuerpo’!’

* La politizacién de la educacion. La practica educativa es necesaria-
mente politica, lo cual no la hace ni mala ni buena, pues depende de quién la
usa, en favor de qué y de quién, y para qué.s

* La relacién indisoluble entre la teoria y la practica, ambas se mejoran
a través de la retroalimentacién de una con la otra.®

" La ensefianza como acto que, ademds de contemplar los contenidos
del curriculum, también desentrana los problemas sociales.!?
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" La formacién de educadores, los cuales también son necesariamen-
te politicos, “independientemente de si son, 0 no, conscientes de esto. De ahi
que es fundamental [que] todo educador o educadora, tan rapidamente como
sea posible, asuma la naturaleza politica de su practica. Se defina politicamen-
te.Haga su opcién y trate de ser coheren te con ella”!

* Cambiar la “cara” de la escuela a una seria, competente, justa, alegre,
curiosa.? Pero tal cambio no puede hacerse por decreto:“jaméas impondremaos
a las escuelas [...] un perfil de escuela, por mas que exprese nuestra opcion
politica y nuestro suefio pedagégico”'3 Bajo la perspectiva de Freire, el cam-
bio sélo es posible de forma democratica, lo cual implica escuchar y dialogar
con todos los involucrados. En ello radica su dificultad, pero como él mismo
dijo: los cambios no pueden darse de la noche a la manana, pero por algo se
debe empezar.

" La responsabilidad que tienen los universitarios para con la sociedad.

" El curriculo no como una serie de “recetas” sino como aquel que
posibilite al educando un espacio dialéctico para la reflexion y que le haga
constituirse en sujeto de su propia historia.

La educacion en la ciudad,y en sf toda la obra de Freire, es un elemen-
to de importante referencia para los que creemos -con él- que “la educacion
democratica [es aquella] que se funda en el respeto al educando, a su lengua-
je,asu identidad cultural de clase, en la explicacién teérica de la defensa de la
educacién que desoculta, quita el velo, desafia”4

Paulo Freire muri6 el 2 de mayo de 1997,y como alguna vez escuche
decir, cuando personajes tan importantes como él se han ido, lo menos que
podemos hacer, como homenaje, es acercarnos a conocer su obra. En el caso
particular de Freire, a él le gustaria -dijo- que lo recorddsemos asi:

“Paulo Freire fue un hombre que amé.El no podia comprender la vida
y la existencia humana sin su amor y sin la busqueda del conocimiento. Paulo
Freire vivi6, amé e intent6 saber. Por eso mismo, fue un ser constantemente
curioso.

Espero que esto sea la expresion de mi paso por el mundo, incluso
cuando todos se haya sumergido en el silencio”s
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Sobre el tema de la democracia, se ha escrito mucho, existe una abundan-
cia de autores e ideas, pues es una de las inquietudes que ha sido tratada histoéri-
camente.

Recientemente se ha hablado de democracia como discurso politico en
diversos paises, en torno al concepto ha habido discusiones en el campo de las
ciencias sociales y obviamente en el campo educativo. Sefialo como obvio el estu-
dio de la democracia desde el campo educativo, porque es innegable que toda
practica educativa tiene como fundamento una préctica politica y viceversa.

En este sentido el libro de Henry A. Giroux La escuela y la lucha por la ciu-
dadania, nos ofrece una reflexién sobre la importancia de la democracia en la
escuela y como desde ésta el ejercicio de la democracia lleva tanto al estudiante
como al maestro a ser conscientes y responsables de su participacién en la vida
publica.

Giroux es un critico cultural estadounidense, que nos presenta en este
libro una filosoffa plblica contemporanea, centra sus reflexiones en el contexto
norteamericano, pero el contenido resulta interesante para los educadores en
general, porque ademds de que es importante conocer una critica al sistema poli-
tico y educativo del “pafs méds poderoso del mundo” el cual en muchas formas con-
figura nuestras concepciones sobre la vida e incluso sobre la politica.2 El libro tam-
bién nos ofrece una reflexion sobre el papel de la escuela en la bisqueda de una
sociedad democrética desde una pedagogia critica, que con la debida reflexién se
puede pensar para otras circunstancias.

El libro nos introduce en una problematica actual, pero desde una mirada
diferente, pues la tesis de Giroux retine diversas corrientes de pensamiento, tales
como la reconstructiva (teéricos estadounidenses de la primera mitad del siglo
XX), el feminismo y la teologia de la liberacién, para construir una idea diferente a
la conservadora y a la liberal, sobre la ética y la moral en la escuela y la sociedad,
que sustenten una teoria de la democracia que considere a los sujetos como ciu-
dadanos participativos en la fundamentacién de una sociedad abierta, contraria a
las actuales formas de dominacién y de ideologias como la neoliberal o el funda-
mentalismo, asi mismo reclama la reconstruccién de la nocién de ciudadania y el
reconocimiento a las relaciones de poder en el aula.

El discurso de este autor tiene como eje a la historia, la ubica en un lugar
significativo y determinante en el concepto de democracia y en la vida comunitaria.

A partir de examinar las ideas y corrientes mencionadas, el autor con-
struye una propuesta que se vale del andlisis del concepto de autoridad, y autori-
dad emancipatoria, para desarrollar una teoria de la ensefianza escolar, que con-
ceptualice al aula y la experiencia cotidiana de las escuelas como espacios para la
transformacion y el debate, esto e, darle voz al estudiante, el maestro como inte-
lectual, recuperacion de la discusion de los movimientos sociales, analizar el poder
en las relaciones escolares, -entre otros elementos- que el autor sefiala como indis-
pensables para la transformacion de las escuelas, que en su devenir se construyan
como espacios sociales donde se practique la democracia.

Este libro esta pensado para los maestros, a los cuales hace la invitacion a
concebirse como intelectuales transformadores, que tomen su lugar como agen-
tes de cambio educativo y social. La perspectiva de Giroux es radical y su estilo es
directo y critico, su libro nos convoca a la reflexion sobre las formas de democracia
posibles, pero sobre todo a creer que la construccién de la democracia como una
forma de vida comunitaria es posible; para lo cual, la educacién ciudadana, la con-
sideracion de los discursos de las minorfas y el rescate de la utopia, resultan
imprescindibles.

! GIROUX, HENRY A. La escuela y la lucha por la ciudadania. Tr. Martin Mur Ubasart, 42 ed, México, SXXI,
2006. 333p.

Al respecto el autor hace una critica contundente a la industria del entretenimiento norteamericano
(la televisién y Hollywood) que condiciona desde los sentimientos hasta formas de vida. Es innegable la
influencia norteamericana en nuestro pars,

1, MAR-ABR 2007




EDUCACION Y
\ULTICULTURALISM

Carlos Alberto Torres

Democracia, educacion y
multiculturalismor

Karla Berenice Martinez Santana
Estudiante del sexto semestre de la
licenciatura en Pedagogia. FFL. UNAM

Nos encontramos en un mundo y en una era que presenta cambios, cambios répidos
que en algunas ocasiones no percibimos pero que a la larga afectaran de una u otra forma nues-
tra vida diaria. En nuestro caso, afectan nuestra vision educativa y la vida escolar.

El fenomeno globalizador es el motor de todos estos cambios, tanto politicos, como
economicos y sociales, los cuales afectaran de manera significativa el pensar y el quehacer peda-
gogicos. Y es que aunque no lo parezca, una nueva vision e ideologfa politico-econdmica reper-
cute en la vision educativa de uno o varias paises, pues las necesidades a cubrir y los objetivos
necesarios para cubrir dichas necesidades evolucionan conforme a esta nueva ideologia.

Por lo tanto, es necesario conocer este nuevo ambito, el &mbito de la Globalizacién, al
cual nos enfrentamos, asf como conocer las necesidades que resulten y cémo podemos cubrirlas.

El libro Democracia, Educacion y Multiculturalismo de Carlos Alberto Torres, presenta
de manera profunda el contexto actual, las necesidades y las variables surgidas de dicho
contexto.

Temas como globalizacion, democracia y ciudadania, Estado y educacién y multicultu-
ralismo, son abordados por el autor de manera detallada para poder comprender nuestra realidad
educativa.

Al abordar este tema, el autor nos permite entrar en un mundo en donde las decisio-
nes y necesidades sociales, economicasy politicas, también se vuelven necesidades educativas y
a la larga influyen en el ideal de ser humano que se tiene pensado para una sociedad
globalizada.

Comenzando con la idea de Estado y sus diferentes concepciones, caracteristicas y
papel que desempenia dentro de una sociedad regida bajo una ideologia determinada, se llega a
la conclusién de que el Estado y todas las decisiones que el mismo tome, repercuten de manera
directa en las politicas educativas, ideologfas y decisiones que tome el sistema educativo.

Concebido el Estado como el principal proveedor y vigilante de la educacion, se anali-
za el contexto, el cual, de alguna manera guiard las acciones del Estado. El contexto analizado es
el de la globalizacién. Sin embargo, el autor menciona que dicho fenémeno globalizador limita las
acciones del Estado, pues se busca formar una sola cultura y un solo pensamiento. Se borran fron-
teras pero también se borran culturas.

Surgen entonces dos variables que se veran afectadas por este contexto: la ciudadania
y lademocraciay a la vez estas dos variables son parte del sistema educativo de cada pafs. Prime-
ro, el concepto de ciudadania se debe tener claro para saber qué tipo de hombre quiero que con-
forme la sociedad. Por el otro lado, los fenémenos politico-econdmicos, repercuten en este pen-
sar de ciudadaniay,ala vez, en el concepto de democracia, pues diversos grupos de una sociedad
conciben la democracia de diferente manera y por lo tanto existe una fragmentacion social, lo
cual genera que no exista una verdadera democracia y una verdadera ciudadanta.

Ante estas variables, surgen los conceptos de desigualdad social y como consecuencia
de desigualdad educativa y es ahi en donde el multiculturalismo hace su aparicion; pues éste pre-
tende formar una sociedad que sea capaz de entender, respetar e interactuar con personas que
tengan una cultura e ideologia diferente. El multiculturalismo se orienta a garantizar la equidad
en las escuelas; sin embargo, debido a ciertas contradicciones con actuales movimientos sociales,
se hace un andlisis més profundo del multiculturalismo para llegar a la conclusién de que el reto
mas importante que tiene es el de reformar la escuela para que los estudiantes de diversos gru-
pos, razas, pensamientos e ideologias, se vena beneficiados por practicas de mayor calidad edu-
cativa.

Finalmente, analizando este tipo de necesidades y diferencias, se propone una ideolo-
gia encaminada hacia el multiculturalismo, el cual tendra como reto principal la equidad, la
democracia y con ello el logro de la formacion de ciudadanos. Se pretende pues formar personas
capaces de trabajar y convivir en escenarios distintos, con problemas que, aunque parezcan irrea-
les por no vivirlas, son reales para los que las viven; aprender a solucionar diversos problemas y
sobre todo aprender a respetar al otro.

! TORRES, CARLOS ALBERTO. Democracia, educacion y multiculturalismo. Dilemas de la ciudadania
en un mundo global. TR. Isabel Verical y Bertha Ruiz de |la ©@oncha. México, S XXI,2001.363 p.
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